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AVISO IMPORTANTE:

Este é um Material de Demonstragédo

Este arquivo representa uma prévia exclusiva da apostila.

Aqui, vocé podera conferir algumas pdginas selecionadas para conhecer de
perto a qualidade, o formato e a proposta pedagdégica do nosso conteudo.
Lembramos que este ndo é o material completo.

© PORQUEINVESTIR NA APOSTILA COMPLETA?

Conteudo totalmente alinhado ao edital.

Teoria clara, objetiva e sempre atualizada.

Dicas prdaticas, quadros de resumo e
linguagem descomplicada.

Questdes gabaritadas

(4

Bénus especiais que otimizam seus
estudos.

Aproveite a oportunidade de intensificar
sua preparacdo com um material completo
e focado na sua aprovacgéo:

Acesse agora: www.apostilasopcaoc.com.br

Disponivel nas versdes impressa e digital,
com envio imediato!

Estudar com o material certo faz toda a diferengca na sua
jornada até a APROVAGCAO.




Amostra gratis do material. Para adquirir a apostila com desconto, clique aqui.
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AMOSTRA

EDUCAGCAO BRASILEIRA: TEMAS EDUCACIONAIS E
PEDAGOGICOS

HISTORIA DA EDUCAGCAO BRASILEIRA: DO MOVIMENTO
DOS PIONEIRO DA EDUCACAO AOS DIAS ATUAIS

EDUCA(;A'O NA ANTIGUIDADE

A educagdo na Antiguidade apresenta grande diversidade,
pois cada civilizagdo antiga desenvolveu métodos e finalidades
educacionais Unicos, alinhados a seus valores e estruturas so-
ciais. Nesta fase, o ensino era geralmente reservado para elites
e, em grande parte, voltado para a transmissdo de conhecimento
religioso, cultural e militar.

A educagdo estava intrinsecamente ligada as crencgas e ao pa-
pel que cada sociedade destinava ao aprendizado. As principais
civilizagdes que influenciaram o desenvolvimento educacional na
Antiguidade foram a Mesopotamia, o Egito, a Grécia e Roma.

» Mesopotamia e Egito
Na Mesopotamia e no Egito, a educac¢do formal era restrita
a uma pequena elite, especialmente ligada a administragao e re-
ligido, e focava no aprendizado da escrita, aritmética e principios
religiosos.
= Mesopotamia: Os sumérios, babilonios e assirios desen-
volveram sistemas de escrita cuneiforme, e a educacgdo
formal na Mesopotamia era oferecida em escolas chamadas
edubbas, ou “casas das tabuas”, onde o ensino era centrado
na formagdo de escribas, uma das profissGes mais importan-
tes da época. Os escribas desempenhavam papéis cruciais
em atividades administrativas, religiosas e comerciais, e o
ensino girava em torno de habilidades praticas como conta-
bilidade, leis e registros comerciais.
= Egito Antigo: No Egito, a educagdao também era restrita
a escribas, sacerdotes e membros da elite. A formagdo de
escribas envolvia aprendizado dos hierdglifos, a complexa
escrita egipcia, além de aritmética e conhecimento sobre
mitologia e religido, que eram centrais para a cultura egipcia.
O ensino acontecia em escolas ligadas a templos e palacios,
e os alunos eram, em grande parte, treinados para assumir
posi¢cdes na administragdo publica ou na condugdo dos ritu-
ais religiosos.

Essas duas civilizagdes compartilhavam uma visdo funcional
da educagdo, com foco na capacitagdo para o trabalho admi-
nistrativo e religioso, limitando o acesso ao aprendizado a uma
minoria com poder e prestigio.

> Grécia Antiga
A Grécia foi uma das primeiras civilizagdes a considerar a
educagdo como um meio de desenvolver o potencial humano
e promover a cidadania. A educagdo grega possuia diferentes
caracteristicas em cidades-estado como Atenas e Esparta, refle-
tindo os valores distintos de cada uma.
= Atenas: Na cidade-estado de Atenas, a educag¢do visava o
desenvolvimento integral do cidadao, abrangendo aspectos
intelectuais, fisicos e morais. A paideia, como era chamada
a formagdo ateniense, buscava preparar os jovens para a
vida publica, enfatizando filosofia, artes, literatura, musica
e esportes. Os ensinamentos de filésofos como Sdcrates,
Platdo e Aristoteles deixaram marcas profundas na educa-
¢do ocidental, introduzindo métodos de ensino baseados no
didlogo e na reflexao critica. A Academia de Platdo e o Liceu
de Aristoteles sdo exemplos de instituigdes educacionais
avancgadas que buscavam compreender e discutir a natureza
humana, a ética e a politica.
= Esparta: Em Esparta, a educagdo era voltada para o trei-
namento militar e a disciplina, com énfase na obediéncia,
na resisténcia fisica e no espirito de sacrificio. Desde cedo,
0s meninos eram retirados de suas familias para se prepara-
rem para a guerra e a defesa da cidade-estado, enquanto as
meninas também recebiam treinamento fisico, pois se acre-
ditava que mulheres fortes dariam a luz guerreiros fortes.
Em Esparta, portanto, a educagdo era instrumental e orien-
tada para as necessidades militares e coletivas, priorizando
a lealdade ao Estado.

Esses dois modelos — o humanista e cidaddo em Atenas e o
militar e disciplinado em Esparta — ilustram as visOes contrastan-
tes de educagdo na Grécia Antiga, com efeitos duradouros sobre
a filosofia educacional e as praticas pedagdgicas no Ocidente.

> Roma Antiga
A educag¢do romana foi fortemente influenciada pela cultura
grega, mas era mais pragmatica, voltada para a formacgdo de ci-
dad3os capazes de contribuir para o império. A educagdo romana
focava no ensino do direito, da oratéria e da administragao.
* Influéncia Grega: Os romanos adotaram muitos aspectos
da educagdo grega, mas adaptaram a filosofia educacional
para atender as necessidades do império. A educacgdo visava
preparar cidaddos para desempenhar fungdes administra-
tivas, militares e juridicas. A partir do periodo republicano,
familias ricas contratavam preceptores gregos para ensinar
seus filhos, e o latim e o grego eram idiomas fundamentais
na formagdo da elite.
* Formagao de Cidadaos e Lideres: A educagdo romana para
0s meninos era dividida em trés etapas: o ensino basico, mi-
nistrado por um ludi magister (mestre de escola), em que se
aprendiam leitura, escrita e aritmética; o ensino médio,
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* onde se estudavam gramatica e literatura; e o ensino su-
perior, onde se aprendia oratdria e retdrica, essenciais para
quem pretendia ingressar na politica ou no direito. A retori-
ca era particularmente valorizada, e figuras como Cicero sdo
exemplos do ideal de cidaddo eloquente e bem-informado,
capaz de influenciar a vida publica.

* Educagdao das Mulheres: Em geral, as mulheres romanas
recebiam pouca educagao formal, com foco no aprendizado
domeéstico e nas habilidades necessarias para gerenciar uma
casa. As exceg¢des ficavam por conta de familias mais abasta-
das que valorizavam o aprendizado cultural.

A educagdo romana reforgava valores como a disciplina, a
virtude e o servigo ao Estado, aspectos que sustentaram a coesdo
e a expansdo do império romano.

A educacgdo na Antiguidade reflete as necessidades e valores
de cada sociedade, moldando cidaddos conforme os interesses
da elite e dos governantes. Na Mesopotamia e no Egito, o ensino
era reservado a poucos, visando atender a administragdo religio-
sa e estatal.

Na Grécia, surge a valorizagdo do desenvolvimento huma-
no e da cidadania, especialmente em Atenas, enquanto Esparta
focava na formagdo militar. Em Roma, a educa¢do combinava in-
fluéncias gregas com uma perspectiva pragmatica voltada para a
administragdao do império e a oratdria.

Esses modelos educacionais antigos foram fundamentais
para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas que se expan-
diriam nos periodos posteriores e influenciam, de forma direta
e indireta, a educac¢do ocidental até hoje. A herancga desses sis-
temas educacionais estd presente na valorizagdo da oratéria, no
desenvolvimento da filosofia, no conceito de cidadania e na disci-
plina e valorizagao do conhecimento como ferramenta de poder
e controle.

EDUCAGAO NA IDADE MEDIA

A |dade Média (aproximadamente do século V ao XV) foi um
periodo de intensa influéncia religiosa sobre a sociedade euro-
peia, com a Igreja Catdlica desempenhando um papel central na
preservagao e transmissao do conhecimento.

Durante essa época, a educagdo era controlada quase exclu-
sivamente por instituigdes religiosas, e os métodos pedagdgicos
visavam essencialmente formar o clero e as elites, manten-
do o conhecimento acessivel apenas a uma parcela restrita da
populagdo.

Esse periodo, conhecido por muitos como “Idade das Trevas”
pela visdo restritiva em relagdo ao conhecimento cientifico,
também viu o surgimento das primeiras universidades, estabe-
lecendo as bases para a educagdo formal que se desenvolveria
posteriormente.

» Escolas Monasticas e Catedrais
Durante os primeiros séculos da Idade Média, as escolas mo-
nasticas e catedrais eram os principais centros de ensino, sendo
operadas e supervisionadas pela Igreja Catdlica. Essas escolas
tinham um forte foco religioso e eram voltadas a formagédo do
clero.
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= Escolas Monasticas: Desde o inicio da Idade Média, os
mosteiros serviram como centros de educagdo e preserva-
¢do do conhecimento. Monges beneditinos, em particular,
desempenharam um papel essencial, seguindo a regra de
Sao Bento, que previa a pratica do trabalho manual e do es-
tudo religioso. Nos mosteiros, o ensino era limitado a leitura,
a escrita e ao latim, com énfase na cépia de manuscritos, o
gue ajudou a preservar obras classicas da Antiguidade, em-
bora o foco fosse na teologia e nos textos sagrados.

= Escolas Catedrais: A partir do século IX, escolas comegaram
a ser estabelecidas junto as catedrais, especialmente apds a
reforma educacional promovida por Carlos Magno no Sacro
Império Romano. Essas escolas eram ligadas diretamente a
Igreja e destinadas a formacgdo de padres e a educagdo de
filhos de nobres. Nas escolas catedrais, os curriculos eram
baseados no trivium (gramatica, retdrica e légica) e no qua-
drivium (aritmética, geometria, musica e astronomia), que
eram os componentes das chamadas artes liberais, um
modelo de conhecimento herdado da Antiguidade e consi-
derado essencial para a formagdo de um clérigo ou de um
membro da elite.

Essas escolas cumpriram um papel importante na preser-
vacdo do conhecimento, ainda que o ensino fosse limitado e
geralmente reservado aos que tinham ligagdo com a Igreja ou
com a aristocracia.

» Universidades Medievais
A partir do século XIlI, surgiram as primeiras universidades
na Europa, estabelecendo uma nova estrutura educacional mais
ampla e organizada. As universidades medievais tinham como
base as escolas catedrais, mas rapidamente se tornaram inde-
pendentes, abrindo espag¢o para o ensino de uma variedade de
disciplinas.
= Origem e Desenvolvimento: As primeiras universidades
foram fundadas em cidades como Bolonha, Paris e Oxford,
com o objetivo de sistematizar o ensino superior, permitindo
gue estudantes de diferentes regides e origens sociais pu-
dessem estudar juntos. Essas universidades surgiram a partir
da necessidade de uma estrutura mais organizada de ensi-
no, especialmente para disciplinas como Direito, Teologia e
Medicina, que tinham grande demanda na época.
= Estrutura e Organizagao: As universidades medievais eram
organizadas em faculdades, cada uma responsavel por uma
area de conhecimento. Entre as principais faculdades, esta-
vam as de Artes, Teologia, Direito e Medicina. Em geral, os
estudantes ingressavam pela Faculdade de Artes, onde estu-
davam as artes liberais, antes de prosseguir para faculdades
mais especializadas. A Faculdade de Teologia era especial-
mente prestigiada, devido a sua conexdo com a Igreja, e
exigia muitos anos de estudo e formacdo rigorosa.
= Método de Ensino: O método pedagdgico predominante
era a leitura e interpretacdo de textos, especialmente de
obras de autores classicos e textos religiosos. A relagdo entre
professor e aluno era hierarquica, e o aprendizado envolvia
muita memorizagdo. Havia também o método da dispu-
ta, em que temas eram debatidos em publico, permitindo
que os estudantes desenvolvessem habilidades retdricas e
argumentativas.
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ADMINISTRACAO PUBLICA

ADMINISTRAGAO PUBLICA: CONCEITOS, PRINCIPIOS
CONSTITUCIONAIS E LEGAIS APLICAVEIS A ADMINIS-
TRAGAO PUBLICA

ADMINISTRAGAO PUBLICA

» Conceito

Administragdo Publica em sentido geral e objetivo, é a ativi-
dade que o Estado pratica sob regime publico, para a realizag¢do
dos interesses coletivos, por intermédio das pessoas juridicas,
drgdos e agentes publicos.

A Administragao Publica pode ser definida em sentido amplo
e estrito, além disso, é conceituada por Di Pietro (2009, p. 57),
como “a atividade concreta e imediata que o Estado desenvolve,
sob regime juridico total ou parcialmente publico, para a conse-
cugdo dos interesses coletivos”.

Nos dizeres de Di Pietro (2009, p. 54), em sentido amplo,
a Administragdo Publica é subdividida em 6rgdos governamen-
tais e 6rgdos administrativos, o que a destaca em seu sentido
subjetivo, sendo ainda subdividida pela sua fungdo politica e ad-
ministrativa em sentido objetivo.

Ja em sentido estrito, a Administragdo Publica se subdivide
em Orgdos, pessoas juridicas e agentes publicos que praticam
fungBes administrativas em sentido subjetivo, sendo subdividi-
da também na atividade exercida por esses entes em sentido
objetivo.

Em suma, temos:

Sentido amplo
governamentais e
administrativos}.

{6rgdos

SENTIDO SUBJETIVO orgdos

Sentido estrito {pessoas juridicas,

SENTIDO SUBJETIVO o s
drgdos e agentes publicos}.

Sentido amplo {fungdo politica e

SENTIDO OBJETIVO administrativa).

SENTIDO OBJETIVO Sentido estrito {atividade exercida

por esses entes}.

Existem fungdes na Administragdo Publica que sdo exercidas
pelas pessoas juridicas, érgaos e agentes da Administragdo que
sdo subdivididas em trés grupos: fomento, policia administrativa
e servigo publico.

Para melhor compreensdo e conhecimento, detalharemos
cada uma das fungdes. Vejamos:

[d5580\

a. Fomento: E a atividade administrativa incentivadora do
desenvolvimento dos entes e pessoas que exercem fungdes de
utilidade ou de interesse publico.

b. Policia administrativa: E a atividade de policia adminis-
trativa. S3o os atos da Administracdo que limitam interesses
individuais em prol do interesse coletivo.

c. Servigo publico: resume-se em toda atividade que a
Administragdo Publica executa, de forma direta ou indireta, para
satisfazer os anseios e as necessidades coletivas do povo, sob o
regime juridico e com predominancia publica. O servigo publi-
co também regula a atividade permanente de edi¢cdo de atos
normativos e concretos sobre atividades publicas e privadas, de
forma implementativa de politicas de governo.

A finalidade de todas essas fungGes é executar as politicas
de governo e desempenhar a fungdo administrativa em favor
do interesse publico, dentre outros atributos essenciais ao bom
andamento da Administragdo Publica como um todo com o in-
centivo das atividades privadas de interesse social, visando
sempre o interesse publico.

A Administragdo Publica também possui elementos que a
compde, sdo eles: as pessoas juridicas de direito publico e de
direito privado por delegagdo, drgdos e agentes publicos que
exercem a fung¢do administrativa estatal.

Observagdo importante:

Pessoas juridicas de direito publico sdo entidades estatais
acopladas ao Estado, exercendo finalidades de interesse ime-
diato da coletividade. Em se tratando do direito publico externo,
possuem a personalidade juridica de direito publico cometida a
diversas nagbes estrangeiras, como a Santa Sé, bem como a or-
ganismos internacionais como a ONU, OEA, UNESCO.(art. 42 do
CQ).

No direito publico interno encontra-se, no ambito da ad-
ministra¢cdo direta, que cuida-se da Nacdo brasileira: Unido,
Estados, Distrito Federal, Territérios e Municipios (art. 41, incs.
I, 11 eI, do CC).

No ambito do direito publico interno encontram-se, no
campo da administragdo indireta, as autarquias e associagdes pu-
blicas (art. 41, inc. IV, do CC). Posto que as associagOes publicas,
pessoas juridicas de direito publico interno dispostas no inc. IV
do art. 41 do CC, pela Lei n.2 11.107/2005,7 foram sancionadas
para auxiliar ao consércio publico a ser firmado entre entes pu-
blicos (Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal).

> Principios da administracdo publica
De acordo com o administrativista Alexandre Mazza (2017),
principios sdo regras condensadoras dos valores fundamentais
de um sistema. Sua fun¢do é informar e materializar o ordena-
mento juridico bem como o modo de atuagdo dos aplicadores
e intérpretes do direito, sendo que a atribuicdo de informar de-
corre do fato de que os principios possuem um nucleo de valor
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essencial da ordem juridica, ao passo que a atribui¢do de en-
formar é denotada pelos contornos que conferem a determinada
seara juridica.

Desta forma, o administrativista atribui dupla aplicabilidade
aos principios da fungdo hermenéutica e da fungao integrativa.

Referente a fungdo hermenéutica, os principios sdo am-
plamente responsaveis por explicitar o conteido dos demais
parametros legais, isso se 0s mesmos se apresentarem obscuros
no ato de tutela dos casos concretos. Por meio da funcgdo inte-
grativa, por sua vez, os principios cumprem a tarefa de suprir
eventuais lacunas legais observadas em matérias especificas ou
diante das particularidades que permeiam a aplicagdo das nor-
mas aos casos existentes.

Os principios colocam em pratica as fungdo hermenéuti-
cas e integrativas, bem como cumprem o papel de esbogar os
dispositivos legais disseminados que compde a seara do Direito
Administrativo, dando-lhe unicidade e coeréncia.

Além disso, os principios do Direito Administrativo podem
ser expressos e positivados escritos na lei, ou ainda, implicitos,
ndo positivados e ndo escritos na lei de forma expressa.

Observag¢do importante:

Nao existe hierarquia entre os principios expressos e impli-
citos. Comprova tal afirmagdo, o fato de que os dois principios
que ddo forma o Regime Juridico Administrativo, sio meramen-
te implicitos.

* Regime Juridico Administrativo: é composto por todos

os principios e demais dispositivos legais que formam o

Direito Administrativo. As diretrizes desse regime sdo langa-

das por dois principios centrais, ou supraprincipios que sdo

a Supremacia do Interesse Publico e a Indisponibilidade do

Interesse Publico.

Conclama a necessidade da
sobreposicdo dos interesses da
coletividade sobre os individuais.

Supremacia do Interesse
Publico

Sua principal fun¢do é orientar
a atuac¢do dos agentes publicos
para que atuem em nome
e em prol dos interesses da
Administragdo Publica.

Indisponibilidade do
Interesse Publico

Ademais, tendo o agente publico usufruido das prerrogati-
vas de atuacgdo conferidas pela supremacia do interesse publico,
a indisponibilidade do interesse publico, com o fito de impedir
que tais prerrogativas sejam utilizadas para a consecugdo de in-
teresses privados, termina por colocar limitagdes aos agentes
publicos no campo de sua atuagdo, como por exemplo, a neces-
sidade de aprovagdao em concurso publico para o provimento dos
cargos publicos.

> Principios Administrativos

Nos parametros do art. 37, caput da Constituicao Federal,
a Administragdo Publica devera obedecer aos principios da
Legalidade, Impessoalidade, Moralidade, Publicidade e Eficiéncia.
Vejamos:

AMOSTRA

= Principio da Legalidade: Esse principio no Direito
Administrativo, apresenta um significado diverso do que
apresenta no Direito Privado. No Direito Privado, toda e
qualquer conduta do individuo que nao esteja proibida em
lei e que ndo esteja contraria a lei, é considerada legal. O
termo legalidade para o Direito Administrativo, significa su-
bordinagdo a lei, o que faz com que o administrador deva
atuar somente no instante e da forma que a lei permitir.

= Observagdao importante: O principio da legalida-
de considera a lei em sentido amplo. Nesse diapasdo,
compreende-se como lei, toda e qualquer espécie norma-
tiva expressamente disposta pelo art. 59 da Constitui¢do
Federal.

= Principio da Impessoalidade: Deve ser analisado sob duas
Oticas:

a) Sob a ¢dtica da atuacdo da Administracdo Publica em
relagdo aos administrados: Em sua atuagdo, deve o adminis-
trador pautar na ndo discriminagdo e na ndao concessdo de
privilégios aqueles que o ato atingird. Sua atuagdo devera
estar baseada na neutralidade e na objetividade.

b) Em relacdo a sua propria atuagdo, administrador deve
executar atos de forma impessoal, como dispde e exige o
paragrafo primeiro do art. 37 da CF/88 ao afirmar que: “A
publicidade dos atos, programas, obras, servicos e cam-
panhas dos érgdos publicos deverd ter cardter educativo,
informativo ou de orientagdo social, dela ndo podendo cons-
tar nomes, simbolos ou imagens que caracterizem promogado
pessoal de autoridades ou servidores publicos.”

= Principio da Moralidade: DispGe que a atuagdo adminis-

trativa deve ser totalmente pautada nos principios da ética,

honestidade, probidade e boa-fé. Esse principio estd conexo

a ndo corrupg¢do na Administragdo Publica.

O principio da moralidade exige que o administrador tenha
conduta pautada de acordo com a ética, com o bom senso, bons
costumes e com a honestidade. O ato administrativo tera que
obedecer a Lei, bem como a ética da prépria instituicdo em que
0 agente atua. Entretanto, ndo é suficiente que o ato seja prati-
cado apenas nos parametros da Lei, devendo, ainda, obedecer a
moralidade.

* Principio da Publicidade: Trata-se de um mecanismo de

controle dos atos administrativos por meio da sociedade. A

publicidade estd associada a presta¢do de satisfa¢do e infor-

macdo da atuagdo publica aos administrados. Via de regra

é que a atuacdo da Administragdo seja publica, tornando

assim, possivel o controle da sociedade sobre os seus atos.

Ocorre que, no entanto, o principio em estudo ndo é ab-
soluto. Isso ocorre pelo fato deste acabar por admitir excegdes
previstas em lei. Assim, em situagGes nas quais, por exemplo, de-
vam ser preservadas a seguranga nacional, relevante interesse
coletivo e intimidade, honra e vida privada, o principio da publi-
cidade deverd ser afastado.

Sendo a publicidade requisito de eficacia dos atos admi-
nistrativos que se voltam para a sociedade, pondera-se que
0s mesmos ndo poderdo produzir efeitos enquanto ndo forem
publicados.
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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS

» Defini¢do Geral

Embora correlacionados, compreensdo e interpretacdo sao
processos distintos. A compreensdo refere-se ao entendimento
das informagdes explicitas do texto, enquanto a interpretacdo
envolve a elaboragdo de conclusdes fundamentadas a partir des-
sas informagdes.

Exemplificando, quando uma avaliagdo exige a compreensao
de uma questdo, a resposta encontra-se explicitamente no texto.
J4 a interpretagdo ocorre quando o leitor, a partir das informa-
¢Oes textuais, elabora conclusdes logicamente fundamentadas.

» Compreensdo de Textos

A compreensdo textual consiste na anadlise do que esta
explicito no texto, ou seja, na identificagdo da mensagem.
Compreender um texto é assimilar intelectualmente sua men-
sagem, identificando com precisdo as informagdes explicitas nele
contidas.

Compreender um texto é captar, de forma objetiva, a men-
sagem transmitida por ele. Portanto, a compreensdo textual
envolve a decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor.

Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente
compreendemos a mensagem transmitida por ela, assim como o
seu proposito comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um
determinado evento.

> Interpretagao de Textos

E o entendimento que resulta da associagdo entre as ide-
ias do texto, permitindo ao leitor inferir sentidos implicitos,
sem ultrapassar os limites estabelecidos pelo préprio texto.
Resumidamente, interpretar é atribuir sentido ao texto por meio
de inferéncias e da relagdo entre suas ideias, sempre com base
nos elementos linguisticos e discursivos apresentados.

A interpretagdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusdes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado
da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo assimila-
do ao longo da vida. Interpretagdo de texto é a habilidade de
inferir informagGes implicitas, estabelecer relagGes entre ideias e
compreender sentidos ndo expressos literalmente, sempre com
base nos elementos linguisticos e discursivos do texto.

Exemplo de compreensdo e interpretagdo de textos

Para compreender melhor a compreensdo e interpretagdo
de textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos
em um texto misto (verbal e visual):

FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento
Escolar Especial > 2015

Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos

A imagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo
social.

“A Constituigéo garante o direito a educagdo para todos e a
inclusdo surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais
ou menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.

(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal
de 1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas, deficien-
tes ou ndo.

(D) Os deficientes tempordrios ou permanentes devem ser
incluidos socialmente.

(E) “Educagdo para todos” inclui também os deficientes.

Resolugao:

Em “A” — Errado: o texto é sobre direito a educagdo, incluin-
do as pessoas com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na
sociedade.

Em “B” — Certo: o complemento “mais ou menos severas” se
refere a “deficiéncias de toda ordem”, ndo as leis.

Em “C” — Errado: o advérbio “também”, nesse caso, indica a
inclusdo/adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito
a educacgdo, além das que ndo apresentam essas condigoes.
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Em “D” — Errado: além de mencionar “deficiéncias de
toda ordem”, o texto destaca que podem ser “permanentes ou
temporarias”.

Em “E” — Errado: a alternativa apenas retoma a ideia central
do texto, sem apresentar qualquer informagdo incorreta, motivo
pelo qual ndo atende ao comando da questao

Resposta: Letra B.

FATORES DE TEXTUALIDADE

A textualidade é o que caracteriza um conjunto de enuncia-
dos como um texto, assegurando que ele seja compreensivel,
significativo e estruturado. Para que um texto seja considerado
coerente e eficaz, ndo basta apenas reunir palavras ou frases em
sequéncia; é necessario que ele atenda a determinados fatores
que lhe conferem sentido e unidade.

Esses fatores de textualidade garantem que as ideias sejam
transmitidas de forma clara, conectada e relevante, permitindo
que o leitor compreenda a mensagem pretendida pelo autor.
Neste contexto, é fundamental conhecer e aplicar esses fatores,
especialmente em produgGes textuais de concursos publicos,
que exigem precisdo e dominio da norma culta.

COESAO

A coesado é o fator de textualidade que se refere a articulagdo
entre as palavras, frases e paragrafos, criando uma ligagdo légica
e gramatical que da fluidez ao texto. Ela é responsavel por conec-
tar as ideias e assegurar que o texto seja compreendido como um
todo coeso, e ndo como um amontoado de informagGes soltas.
A coesdo, portanto, permite que as ideias sejam organizadas de
forma que o leitor perceba as relagGes entre as partes do texto.

> Principais Mecanismos de Coesao
* ConjungGes e Conectivos: Estabelecem relagdes de adigdo,

u n u ”

contraste, causa, consequéncia, etc. Exemplos: “e”, “mas”,

“portanto”, “entretanto”.

* Referéncia Pronominal: Uso de pronomes para retomar
ou antecipar elementos mencionados no texto. Exemplo:
“Maria chegou tarde. Ela estava atrasada.”

= Substituicdo Lexical: Uso de sin6nimos, hiperénimos ou
expressoes equivalentes para evitar repeti¢ées. Exemplo: “O
cachorro é fiel. Esse animal é conhecido por sua lealdade.”

* Elipse: Omissdo de um termo que pode ser subentendido
no contexto. Exemplo: “Jodo gosta de futebol; Maria, de v6-
lei.” (O verbo “gosta” foi omitido na segunda parte.)

= Reiteragdo: Repeticdo de palavras ou expressdes-chave
para reforgar uma ideia.

Exemplo de Coesdo em um Texto:

“Pedro estudou a noite toda para a prova. No entanto, nao
conseguiu o resultado esperado. Mesmo assim, ele continuara
se dedicando.”
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Nesse exemplo, os conectivos “no entanto” e “mesmo as-
sim” estabelecem relagGes légicas entre as ideias, garantindo a
coesdo do texto.

COERENCIA

A coeréncia é o fator de textualidade que garante o sentido e
a logica global do texto. Enquanto a coesado lida com os elemen-
tos linguisticos que conectam as partes do texto, a coeréncia se
preocupa com a harmonia e a consisténcia das ideias, permitindo
qgue o leitor compreenda a mensagem de forma clara e estru-
turada. Um texto coerente apresenta uma sequéncia légica de
informacgdes e evita contradigOes internas.

> Aspectos Fundamentais da Coeréncia

= Relagdo de Causa e Efeito: As ideias devem se relacionar
de forma que uma agdo ou evento explique ou justifique o
que vem depois. Exemplo: “Estudou muito, por isso passou
no concurso.”

= Progressdo Tematica: As informagGes devem ser apresen-
tadas de maneira que o tema se desenvolva gradualmente,
sem quebras abruptas.

= Auséncia de Contradigdes: As afirmagdes do texto nao
devem se contradizer. Exemplo incorreto: “Ela estava triste,
mas ria o tempo todo.” (Se o contexto nao justificar essa apa-
rente contradi¢cdo, o texto perde coeréncia.)Conhecimento
de Mundo: O texto deve fazer sentido com base na realidade
e no conhecimento que o leitor tem do mundo.

= Ndo Redundancia: Evitar informagGes desnecessarias que
ndo contribuem para o desenvolvimento do sentido do
texto.

Exemplo de Coeréncia em um Texto:

“A chuva estava forte, entdo eles decidiram cancelar o pas-
seio. Como ndo podiam sair, resolveram assistir a um filme em
casa.”, nesse exemplo, a sequéncia de ideias é |dgica e faz sentido
dentro de um contexto real, o que torna o texto coerente.

INTENCIONALIDADE

A intencionalidade é o fator de textualidade que se refere
a intengdo do emissor ao produzir um texto. Para que um texto
seja considerado intencional, é necessario que ele tenha um pro-
posito claro, seja informar, persuadir, explicar, narrar ou entreter,
e que essa intengdo fique evidente para o leitor. O emissor cons-
tréi o texto de forma que ele cumpra a fungao desejada, guiando
a escolha das palavras, a estrutura das frases e o uso dos recursos
linguisticos.

» Principais Aspectos da Intencionalidade

= Objetivo do Emissor: a mensagem deve ser planejada para
atingir um objetivo especifico, como convencer o leitor a
adotar um ponto de vista, descrever um fato ou transmitir
um sentimento.
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LEITURA E INTERPRETAGAO DE DADOS E
INDICADORES EDUCACIONAIS

INDICADORES EDUCACIONAIS: O QUE SAO E PARA QUE SERVEM; INDICADORES E INDICES NO CAMPO DA POLITICA EDUCA-
CIONAL; INDICADORES EDUCACIONAIS CALCULADOS PELO INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA (INEP); INDICADORES ESCOLARES, INDICADORES DOCENTES E INDICADORES DISCENTES

FUNDAMENTOS DOS INDICADORES EDUCACIONAIS E SUA FUNGAO NA GESTAO

» Conceito, natureza e finalidade

Indicador como representagao sintética de uma realidade complexa

Indicadores educacionais sdo medidas quantitativas ou qualitativas construidas para representar aspectos relevantes da oferta,
do acesso, da permanéncia, da trajetoria, das condigdes de ensino e dos resultados educacionais. Eles ndo equivalem a realidade em
si: funcionam como sinais organizados que permitem observar fendmenos complexos por meio de critérios previamente definidos.
Uma taxa de aprovagdo, por exemplo, reduz a uma medida percentual um conjunto de situagGes escolares relacionadas ao fluxo
dos estudantes. Um indicador de adequagao da formagao docente procura representar a correspondéncia entre a formagao do
professor e o componente curricular em que atua. Em ambos os casos, a medida simplifica a observagcdo sem eliminar a necessidade
de interpretagdo contextual.

A utilidade do indicador depende da clareza de sua defini¢do, da qualidade da base de dados, da coeréncia do método de calculo
e da pertinéncia da comparagao realizada. Uma mesma medida pode produzir interpretagdes inadequadas quando se desconhece a
populagdo de referéncia, o periodo considerado, a unidade de analise ou os critérios de inclusdo e exclusdo. Por essa razao, a leitura
responsavel considera simultaneamente o valor apresentado e 0 modo como ele foi produzido.

FungGes de descricdo, acompanhamento e decisdo

No campo educacional, os indicadores apoiam o diagndstico de situagdes, o acompanhamento de tendéncias e a definicdo de
prioridades. Eles permitem identificar diferengas entre territérios, etapas de ensino, redes e unidades escolares, bem como observar
mudangas ao longo do tempo. Esse uso nado transforma automaticamente o indicador em explicagdo causal. Uma taxa elevada
de abandono, por exemplo, informa a existéncia de um problema de permanéncia, mas ndo demonstra por si s6 quais fatores o
produziram. A investigacdo das causas exige combinar dados quantitativos, informagdes contextuais e conhecimento da realidade
local.

Indicadores também servem ao planejamento e ao monitoramento de politicas. Metas de expansdo de matricula, reducdo de
desigualdades, melhoria do fluxo ou elevagdo de niveis de aprendizagem precisam de medidas que permitam verificar a situagdo
inicial e acompanhar mudancgas. Quando diferentes 6rgaos e periodos utilizam definigdes consistentes, cria-se uma série histérica
capaz de apoiar comparagdes e decisdes mais fundamentadas.

» Condig¢des para uso adequado

Validade, comparabilidade e desagregacdo

A validade diz respeito a capacidade de uma medida representar adequadamente o fenébmeno que pretende expressar. A
comparabilidade exige compatibilidade de conceitos, métodos e populagGes entre os valores confrontados. A desagregac¢do permite
examinar o resultado por recortes relevantes, como dependéncia administrativa, localizagdo, etapa de ensino ou grupos de estudantes.
A média geral de uma rede pode esconder diferengas importantes entre escolas ou segmentos.

Uma leitura consistente verifica também a escala de mensuragdo. Percentuais, razées, médias, indices compostos e niveis
categoricos possuem propriedades distintas. Um aumento de cinco pontos percentuais ndo é o mesmo que um aumento de cinco
por cento em termos relativos. Do mesmo modo, um indice composto pode reunir dimensdes diferentes e ndo deve ser interpretado
como se fosse uma medida direta de apenas uma delas.

/

[d5580\


https://www.apostilasopcao.com.br/apostila/seduc-ce-professor-lingua-espanhola?utm_source=pdf&utm_medium=pdf&utm_campaign=pdf-amostra-OP-130AG-26-SEDUC-CE-PROF-ESPANHOL

Amostra gratis do material. Para adquirir a apostila com desconto, clique aqui.

AMOSTRA

A tabela organiza distingdes fundamentais para o uso de indicadores.

Elemento Pergunta de leitura Risco quando ignorado
Definicao O que exatamente esta sendo medido? Confundir fenémenos diferentes
Populagdo de referéncia Quem estd incluido no célculo? Comparar universos incompativeis
Periodo A que momento ou intervalo o dado se refere? Misturar situagdes de anos distintos
Unidade O valor é de escola, municipio, rede ou pais? Atribuir resultado agregado a casos individuais
, Como numerador, denominador ou escala foram Interpretar incorretamente magnitude e
Método . .
definidos? sentido

A tabela mostra que a interpretagdo comega antes da comparagdo numérica. O valor sé ganha significado quando sua definigdo
e seu contexto sdo conhecidos.

Indicador como evidéncia, ndo como julgamento isolado

Resultados educacionais podem ser influenciados por condigdes sociais, caracteristicas da oferta, trajetdrias escolares e multiplas
decisOes institucionais. Por isso, um indicador deve orientar perguntas e ndo encerrar a analise. O uso responsavel combina medidas
complementares, observa tendéncias e evita transformar um tnico nimero em avaliacdo total de uma escola, professor ou estudante.

INDICADORES E iNDICES NA POLITICA EDUCACIONAL

» Diferenca entre indicador e indice

Medidas simples e medidas compostas

Um indicador pode derivar diretamente de uma relagdo estatistica, como percentual de docentes com curso superior, média
de alunos por turma ou taxa de distor¢do idade-série. Um indice, por sua vez, costuma sintetizar mais de uma dimensdo em uma
medida composta, segundo regras de combinagdo explicitas. A diferenca ndo esta apenas no nome, mas na estrutura matematica e
interpretativa. Medidas compostas exigem atengdo especial aos componentes, pesos, escalas e critérios de agregacao.

No campo da politica educacional, essa distingdo é importante porque indices podem oferecer visdo sintética para monitorar
metas, enquanto indicadores simples ajudam a localizar dimensGes especificas que explicam a posi¢do observada. Um indice que
articula desempenho e fluxo, por exemplo, ndo deve ser lido sem examinar separadamente os componentes que o formam. Duas
redes podem apresentar valor agregado semelhante, mas combinagdes internas diferentes.

Ideb como exemplo de articulagdo entre dimensdes

0O indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica articula informac&es sobre desempenho em avaliagdes do Saeb e dados de
rendimento escolar oriundos do Censo Escolar. Sua logica expressa a ideia de que qualidade educacional ndo pode ser representada
apenas pela aprendizagem aferida em testes, nem apenas pela progressao escolar. Desempenho elevado acompanhado de repeténcia
intensa e fluxo regular acompanhado de aprendizagem insuficiente representam situagGes distintas que a composi¢ao do indice
procura considerar.

O uso de um indice desse tipo facilita 0 acompanhamento de redes e etapas em séries temporais, mas ndo substitui analises
detalhadas. Diferengas de contexto, desigualdades internas, participacdo dos estudantes e caracteristicas da oferta precisam ser
observadas para interpretar adequadamente o resultado.

» Indicadores como instrumentos de governanga

Planejamento, monitoramento e responsabilizagao institucional

Na formulagdo de politicas, indicadores permitem estabelecer linhas de base, metas e critérios de acompanhamento. Uma linha
de base registra a situagdo inicial; a meta define um resultado esperado; o monitoramento observa a evolugdo; e a avaliagdo procura
compreender a relagdo entre agles e resultados. Essa sequéncia contribui para decisGes baseadas em evidéncias, desde que as
medidas sejam tratadas como parte de um sistema de informagdo, e ndo como substitutos da analise institucional.

A selegdo de indicadores deve guardar relagdo com o objetivo da politica. Uma iniciativa voltada a permanéncia escolar precisa
de medidas sobre frequéncia, abandono, transferéncia e trajetéria; uma politica de valorizagdo docente requer informagées sobre
formacgdo, vinculo, regularidade, remuneragdo e condi¢des de trabalho; uma politica de aprendizagem demanda medidas de
desempenho acompanhadas de dados contextuais e de participagdo.

/

[5gio)


https://www.apostilasopcao.com.br/apostila/seduc-ce-professor-lingua-espanhola?utm_source=pdf&utm_medium=pdf&utm_campaign=pdf-amostra-OP-130AG-26-SEDUC-CE-PROF-ESPANHOL

Amostra gratis do material. Para adquirir a apostila com desconto, clique aqui.

AMOSTRA

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

ENSINO DE E/LE (ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA),
CONSIDERANDO OS DIVERSOS GENEROS TEXTUAIS NOS
EIXOS LEITURA, ESCRITA, AUDICAO, ANALISE LINGUISTICA E
SEMIOTICA NO ENSINO MEDIO

INTEGRAGAO DOS GENEROS TEXTUAIS E DAS PRATICAS
DE LINGUAGEM

» Géneros textuais como formas de agao social

Finalidade comunicativa, circulagdo e contexto

O ensino de espanhol como lingua estrangeira no Ensino
Médio ganha consisténcia quando a lingua é apresentada
em usos sociais concretos. Géneros textuais sdo formas
relativamente estabilizadas de comunicagdo que surgem de
necessidades histdricas, culturais e institucionais. Uma noticia,
uma entrevista, um anuncio, um comentario em rede social,
uma carta de reclamagdo, um relato autobiografico, um podcast
ou um infografico organizam linguagem, conteldo e interagao
de maneiras diferentes. O trabalho pedagogico ndo se limita a
reconhecer formatos: envolve compreender quem produz o
texto, para quem, com que propdsito, em qual suporte, em que
situagdo e por meio de quais recursos verbais e ndo verbais.

A diversidade de géneros permite que o estudante perceba
que o espanhol ndo constitui um conjunto abstrato de estruturas
gramaticais, mas um repertoério mobilizado para informar, narrar,
argumentar, negociar, expressar identidade, produzir humor,
participar de debates e interpretar posi¢ées sociais. O género
orienta escolhas de vocabulario, registro, organizacdo discursiva
e marcas de relagdo entre interlocutores. Ao analisar uma
noticia, por exemplo, interessam a sele¢do de informagdes, os
mecanismos de atribuicao de fala, a constru¢do de objetividade e
arelagdo entre titulo, imagem e corpo do texto. Em uma conversa
informal, ganham relevo a alternancia de turnos, os marcadores
conversacionais, a cortesia e os elementos de proximidade social.

Diversidade discursiva e progressao

A selegdo de géneros deve combinar variedade e progressao.
Textos breves e fortemente contextualizados podem apoiar a
entrada em praticas de compreensio; géneros mais extensos,
multimodais ou argumentativos ampliam as exigéncias de
inferéncia, organizagdo e posicionamento. A progressdo nao
se define apenas pelo tamanho do texto ou pela quantidade
de vocabuldrio desconhecido. Também depende da densidade
tematica, da complexidade das relagdes entre partes, da presenga
de ironia ou implicitos, do grau de formalidade e da necessidade
de articular diferentes linguagens.

A organizagdo do trabalho pode reunir géneros de uma
mesma esfera, como jornalistica, cultural, académica ou
cotidiana, ou articular géneros distintos em torno de uma
pratica social. Um tema sobre mobilidade urbana, por exemplo,
pode envolver mapa, reportagem, depoimento, campanha
institucional e comentario de leitor. Essa combinagdo favorece
a comparacdo de perspectivas e a percepcdo de que formas
linguisticas respondem a condi¢Ges comunicativas especificas.

» Articulagao entre os eixos de linguagem

Leitura, escrita, audi¢do e analise

Os eixos leitura, escrita, audigdo, andlise linguistica e
semiodtica ndo precisam funcionar como blocos isolados. Um
mesmo género pode mobilizar varios deles em sequéncia
ou simultaneamente. A leitura de uma reportagem pode
anteceder a audi¢do de uma entrevista sobre 0 mesmo assunto;
a comparagdo entre ambos pode gerar uma producdo escrita e,
durante o processo, abrir espago para observar tempos verbais,
conectores, modalizagdo, pronuncia ou relagdes entre imagem
e palavra.

Essa integragdo evita que o conhecimento linguistico apareca
desconectado da significagdo. A forma passa a ser observada
porque produz efeitos e resolve necessidades comunicativas.
A analise de conectores adversativos, por exemplo, torna-se
pertinente quando os estudantes precisam reconhecer contraste
em um texto argumentativo ou organizar umatomada de posi¢do.
Do mesmo modo, aspectos fonoldgicos ganham sentido quando
ajudam a distinguir palavras, acompanhar falas auténticas e
tornar a producdo oral mais compreensivel.

Participag¢do ativa e autoria

O estudante deve ocupar a posicdo de leitor, ouvinte,
produtor e analista de discursos. Isso implica tarefas nas quais
ele formule hipoteses, compare versdes, selecione informagdes,
reescreva trechos, avalie adequacdo ao destinatdrio e produza
textos com finalidade reconhecivel. A autoria ndo depende
de dominio perfeito da lingua. Ela se constréi a medida que
o aluno dispbe de repertério, modelos, mediagdo docente e
oportunidades de reformulagao.

A produgdo pode incluir géneros reais ou didaticamente
simulados, desde que haja coeréncia entre propdsito e forma. O
importante é que a atividade n3o se reduza a preencher lacunas
gramaticais sob aparéncia de texto. Quando ha interlocutor,
propdsito, suporte e critérios de adequagao, a escrita e a
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oralidade tornam-se praticas comunicativas, e o
conhecimento linguistico funciona como recurso para ampliar
clareza, precisao e expressividade.

LEITURA E ESCRITA EM PRATICAS DE E/LE

> Leitura como construcao de sentidos

Conhecimentos mobilizados pelo leitor

Ler em espanhol envolve articular informagGes do texto a
conhecimentos linguisticos, discursivos, culturais e de mundo.
A compreensdao nao exige traduzir palavra por palavra. O
leitor utiliza titulo, imagens, organizacdo grafica, palavras
transparentes, recorréncias lexicais, marcas de género e relagdes
légicas para formular hipdteses e verifica-las ao longo do texto.
Essa perspectiva favorece autonomia e reduz a tendéncia a
interromper a leitura diante de cada item desconhecido.

A proximidade entre portugués e espanhol pode facilitar
inferéncias, mas também produz riscos de compreensdo
automatica. Semelhangas formais nem sempre correspondem
a significados ou usos equivalentes. Por isso, a leitura precisa
desenvolver atengdo contextual. O estudante aprende a confirmar
sentidos pela relagdo entre frases, pelo campo tematico, pela
funcdo do trecho e pelas pistas fornecidas pelo género.

Objetivos e estratégias de leitura

A estratégia depende do objetivo. Localizar hordrio em um
anuncio exige um percurso diferente daquele necessario para
interpretar a posicdo de um articulista. Antecipagao, leitura
global, busca seletiva, inferéncia, identificagdo de referentes,
reconhecimento de conectores e avaliagdo de argumentos
podem ser trabalhados de forma explicita, sempre vinculados a
uma tarefa de compreensao.

A relagdo entre objetivo, procedimento e resultado pode ser
observada no quadro abaixo.

Resultado
esperado

Situacdo de

leitura Operagio principal

Antecipar tema

N Reconhecer assunto
e localizar ideias

Obter visdo geral

. e propdsito
centrais prop
Percorrer Localizar
Buscar dado . . ~
e seletivamente o informacao
especifico
texto relevante
Relacionar -
Identificar
Interpretar argumentos, .
. . perspectiva e
posicionamento modalizadores e .
efeitos
vozes

Construir sentido
entre diferentes
modos

Ler texto
multimodal

Integrar elementos
verbais e visuais

AMOSTRA

Essas operagdes ndao formam uma sequéncia rigida. Um leitor
pode alterna-las durante a mesma atividade, retomando trechos
e modificando hipoteses. O ensino produtivo torna visiveis esses
movimentos sem transforma-los em receita mecanica.
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» Escrita como processo e interagao

Planejamento, textualiza¢do e reformulacdo

Escrever em E/LE envolve decisdes sobre conteddo,
organizacdo, interlocutor, género e recursos linguisticos. A
produgdo deve ser entendida como processo: planejar, redigir,
reler, reformular e editar. O planejamento ajuda a definir
finalidade e selecionar informacgdes; a textualizag¢do transforma
decisGes em enunciados; a reformulacdo observa coeréncia,
progressdo, adequacao lexical, coesdo e corre¢do; a edigdo cuida
da apresentacgao final e do suporte.

A reformulagdo ndo se limita a cagar erros. Ela pode
modificar a ordem das ideias, explicitar relagdes, ajustar o grau
de formalidade, eliminar repeti¢Ges e verificar se o texto cumpre
o objetivo. Critérios previamente conhecidos ajudam o estudante
a compreender o que estd sendo aprimorado e a desenvolver
controle progressivo sobre a prépria produgdo.

Modelizagdo e reescrita

Modelos de género funcionam como objetos de andlise, ndo
como moldes a copiar. A observagdo de diferentes exemplares
permite identificar regularidades e variagdes. Antes de produzir
uma resenha, por exemplo, é possivel analisar como textos do
género apresentam a obra, resumem aspectos essenciais e
formulam avaliagdo. Depois, a escrita pode ser acompanhada por
comentarios do professor ou de pares, com foco em dimensdes
selecionadas.

Quando a reescrita é prevista desde o inicio, o erro deixa de
representar produto final e passa a integrar a aprendizagem. O
estudante percebe que escolhas linguisticas podem ser revistas
em fungdo de efeitos desejados. Essa dindmica aproxima a
producdo escolar das praticas sociais de escrita, nas quais textos
relevantes costumam passar por diferentes versoes.

Relagdo entre compreensao e produgao

Leitura e escrita se fortalecem quando sdo tratadas como
praticas relacionadas. O contato com textos oferece repertdrio
de organizagdo, vocabulario e recursos discursivos que podem
ser reutilizados de maneira autoral. Ao produzir, o estudante
volta aos textos de referéncia para observar como introduzem
temas, articulam ideias ou encerram uma argumentagdo. Essa
retomada ndo transforma o modelo em férmula; ela permite
perceber escolhas que podem ser adaptadas a novos propositos.

A escrita também pode alimentar novas leituras. Depois
de tentar produzir determinado género, o aluno passa a notar
com maior precisdo recursos antes pouco visiveis. A experiéncia
de redigir uma noticia, por exemplo, torna mais perceptiveis
a sele¢do de fatos, a hierarquia informativa e as formas de
atribuicdo de voz quando outra noticia é lida. Esse movimento
entre recepcdo e produgdo amplia a consciéncia discursiva e da
unidade ao trabalho com lingua estrangeira.
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