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Este arquivo representa uma prévia exclusiva da apostila.

Aqui, vocé podera conferir algumas paginas selecionadas para conhecer de
perto a qualidade, o formato e a proposta pedagédgica do nosso conteudo.
Lembramos que este ndo é o material completo.
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Teoria clara, objetivae sempre atualizada.

Dicas praticas, quadros de resumo e
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Questdes gabaritadas

L4

B6nus especiais que otimizam, seus
estudos.

Aproveite a oportunidade de intensificar
sua preparagdo com um material completo
e focado na sua aprovagdo:

Acesse agora: www.apostilasopcao.com.br
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Disponivel nas versées impressa e digital,
comenvic imediato!

Estudar com o material certo faz toda a diferenga na sua
jornada até a APROVAGAO.
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LINGUA PORTUGUESA

ACENTUACAO GRAFICA

A acentuagdo gréfica consiste no emprego do acento nas pa-
lavras grafadas com a finalidade de estabelecer, com base nas
regras da lingua, a intensidade e/ou a sonoridade das palavras.
Isso quer dizer que os acentos graficos servem para indicar a
silaba tonica de uma palavra ou a pronuncia de uma vogal. De
acordo com as regras gramaticais vigentes, sdo quatro os acentos
existentes na lingua portuguesa:

= Acento agudo: indica que a silaba t6énica da palavra tem

som aberto.

Ex.: drea, reldgio, pdssaro.

“un

= Acento circunflexo: empregado acima das vogais “a” e” e

“0”para indicar silaba tonica em vogal fechada.
Ex.: académico, dncora, avo.

“un

= Acento grave/crase: indica a juncdo da preposicdo “a” com

“un

o artigo “a”.

Ex.: “Chegamos a casa”. Esse acento ndo indica silaba
tonica!

= Til: Sobre as vogais “a” e “0”, indica que a vogal de deter-
minada palavra tem som nasal, e nem sempre recai sobre a
silaba tonica.

Ex.: a palavra orfd tem um acento agudo, que indica que
a silaba forte é “0” (ou seja, é acento ténico), e um til
("), que indica que a pronduncia da vogal “a” é nasal, ndo

oral. Outro exemplo semelhante é a palavra béngdo.

= Monossilabas Ténicas e Atonas: mesmo as palavras com
apenas uma silaba podem sofrer altera¢do de intensidade de
vO0z na sua pronuncia.

Ex.: observe o substantivo masculino “do” e a preposi-
¢do “do” (contragdio da preposicdo “de” + artigo “o”).

Ao comparar esses termos, percebermos que o primeiro
soa mais forte que o segundo, ou seja, temos uma monossilaba
tonica e uma atona, respectivamente. Diante de palavras monos-
silabas, a dica para identificar se é tonica (forte) ou fraca atona
(fraca) é pronuncia-las em uma frase, como abaixo:

“Sinto grande do ao vé-la sofrer.”

“Finalmente encontrei a chave do carro.”

» Recebem acento grafico
As monossilabas tonicas terminadas em:
» a(s) > pa(s), ma(s);
* e(s) > pé(s), vé(s);
= 0(s) = sd(s), pos.

As monossilabas tonicas formados por ditongos abertos -éis,
-éu, -0i.
Ex.: réis, véu, doi.

Ndo recebem acento grafico:

= As monossilabas tonicas: par, nus, vez, tu, noz, quis.
* As formas verbais monossilabicas terminadas em
guais a 3a pessoa do plural termina em “-eem”.

”-é", nas

Importante: Antes do novo acordo ortografico, esses verbos
era acentuados.
Ex.: Ele Ié = Eles téem leem.

Exce¢do: 0 mesmo ndo ocorre com os verbos monossilabi-
cos terminados em “-em”, ja que a terceira pessoa termina em
“-ém”. Nesses caso, a acentuagdo permanece acentuada.

Ex.: Ele tem - Eles tém; Ele vem —> Eles vém.

» Acentuagdo das palavras Oxitonas

As palavras cuja ultima silaba é tonica devem ser acentuadas
as oxitonas com silaba tonica terminada em vogal tonica -a, -e
e -0, sucedidas ou nao por -s. Ex.: alids, apds, cracha, mocoto,
pajé, vocés. Logo, ndo se acentuam as oxitonas terminadas em
“ on “" ”
-i” e “-u”.
Ex.: caqui, urubu.

» Acentuacgdo das palavras Paroxitonas

Sdo classificadas dessa forma as palavras cuja penultima si-
laba é tonica. De acordo com a regra geral, ndo se acentuam as
palavras paroxitonas, a ndo ser nos casos especificos relaciona-
dos abaixo.

Observe as excegoes:

= Terminadas em -ei e -eis. Ex.: amasseis, cantasseis, fizés-
seis, hdquei, joquei, ponei, saudaveis.

* Terminadas em -r, -l, -n, -x e -ps. Ex.: biceps, carater, cortex,
esfincter, forceps, fossil, liquen, limen, réptil, torax.

» Terminadas em -i e -is. Ex.: beribéri, bilis, biquini, caqui,
cutis, gratis, juri, lapis, odsis, taxi.

= Terminadas em -us. Ex.: bonus, hiUmus, 6nus, Vénus, virus,
ténus.

* Terminadas em -om e -ons. Ex.:
prétons.

elétrons, néutrons,

7
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= Terminadas em -um e -uns. Ex.: album, albuns, férum, fo-
runs, quérum, quéruns.

» Terminadas em -3 e -30. Ex.: béngdo, béngdos, im3, imas,
orfa, orfas, drgdo, orgdos, sétdo, sétdos.

» Acentuacgdo das palavras Proparoxitonas

Classificam-se assim as palavras cuja antependultima silaba é
tonica, e todas recebem acento, sem excegoes.
Ex.: dcaro, drvore, bdrbaro, cdlida, exército, fétido, Iadm-
pada, liquido, médico, pdssaro, tdtica, trdnsito.

> Ditongos e Hiatos:

Acentuam-se:
= Oxitonas com silaba ténica terminada em abertos “_éu”,
" éill OU L

Ex.: anéis, fiéis, herdi, mausoléu, sdis, véus.

q ”

6i”, sucedidos ou ndo por “_s”.

” “

= As letras “_i” e “_u” quando forem a segunda vogal tonica
de um hiato e estejam isoladas ou sucedidas por “_s” na
silaba.

Ex.: cai (ca-i), pais (pa-is), bau (ba-u).

N3o se acentuam:
= Aletra “_i”, sempre que for sucedida por de “_nh”".

Ex.: moinho, rainha, bainha.

= As letras “_i” e 0 “_u” sempre que aparecerem repetidas.
Ex.: juuna, xiita. xiita.

”

* Hiatos compostos por “_ee” e “_00".
Ex.: creem, deem, leem, enjoo, magoo.

v

O Novo Acordo Ortografico

Confira as regras que levaram algumas palavras a perderem
acentuagdo em razao do Acordo Ortografico de 1990, que entrou
em vigor em 2009:

Vogal tonica fechada -o de -0oo em paroxitonas:

Ex.: enjéo enjoo;, magbéo magoo; perdéo perdoo; véo
voo; z60 zoo.

Ditongos abertos -oi e -ei em palavras paroxitonas:

Ex.: alcaloide alcaloide; andrdide androide; alcaldide
alcaloide; assembléia assembleia; asterdide asteroide;
européia europeia.

Vogais -i e -u precedidas de ditongo em paroxitonas:
Ex.: feiura feiura; maoista maoista; taoismo taoismo.

Palavras paroxitonas cuja terminagao é -em, e que possuem
-e ténico em hiato:
Isso ocorre com a 3?2 pessoa do plural do presente do indi-

cativo ou do subjuntivo. Exemplos: deem; |éem leem; reléem
releem; revéem.

Loﬁf;éo\
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* Palavras com trema: somente para palavras da lingua
portuguesa. Exemplos: bilinglie bilingue; enxaglie enxague;
linguiga linguica.

* Paroxitonas homégrafas: sdo palavras que tém a mesma
grafia, mas apresentam significados diferentes. Exemplo:
o verbo PARAR: pdra para. Antes do Acordo Ortografico, a
flexdo do verbo “parar” era acentuada para que fosse dife-
renciada da preposi¢do “para”.

Atualmente, nenhuma delas recebe acentuagao, assim:

= Antes: Ela sempre péra para ver a banda passar. [verbo /
preposicdo]

= Hoje: Ela sempre para para ver a banda passar. [verbo /
preposicdo]

ANALISE E INTERPRETACAO DE TEXTOS

> Defini¢do Geral

Embora correlacionados, compreensado e interpretagdo sao
processos distintos. A compreensao refere-se ao entendimento
das informacgdes explicitas do texto, enquanto a interpretagdo
envolve a elaboragdo de conclusGes fundamentadas a partir des-
sas informagdes.

Exemplificando, quando uma avaliagdo exige a compreensao
de uma questdo, a resposta encontra-se explicitamente no texto.
Ja a interpretacdo ocorre quando o leitor, a partir das informa-
¢Oes textuais, elabora conclusdes logicamente fundamentadas.

» Compreensao de Textos

A compreensdo textual consiste na anadlise do que esta
explicito no texto, ou seja, na identificagdo da mensagem.
Compreender um texto é assimilar intelectualmente sua men-
sagem, identificando com precisdo as informagdes explicitas nele
contidas.

Compreender um texto é captar, de forma objetiva, a men-
sagem transmitida por ele. Portanto, a compreensdo textual
envolve a decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor.

Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente
compreendemos a mensagem transmitida por ela, assim como o
seu propdsito comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um
determinado evento.

> Interpretagao de Textos

E o entendimento que resulta da associagdo entre as ide-
ias do texto, permitindo ao leitor inferir sentidos implicitos,
sem ultrapassar os limites estabelecidos pelo préprio texto.
Resumidamente, interpretar é atribuir sentido ao texto por meio
de inferéncias e da relagdo entre suas ideias, sempre com base
nos elementos linguisticos e discursivos apresentados.

A interpretacdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusGes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.
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LEGISLAGAO PARA PROFESSORES

CONSELHO ESCOLAR E CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO: COMPETENCIAS E ATRIBUICOES

PARTICIPACRO COLEGIADA NA ORGANIZAQEO DA ESCOLA

» Natureza institucional do Conselho Escolar

O Conselho Escolar integra a organizagdo participativa da unidade de ensino e cria um espaco formal para que diferentes
segmentos da comunidade escolar intervenham em assuntos relevantes da vida institucional. Sua composi¢do e seu funcionamento
dependem das normas do sistema de ensino e do regimento aplicavel, mas sua légica central é colegiada: decisdes, avalia¢bes e
encaminhamentos deixam de ficar restritos a uma Unica autoridade e passam a incorporar representacao, debate e responsabilidade
compartilhada. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional associa a gestdo democratica do ensino publico a participagdo dos
profissionais da educagdo e das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes. Essa referéncia da ao colegiado
uma funcgdo institucional vinculada a democratizagdo da gestdo, sem eliminar as competéncias proprias da dire¢do, dos profissionais
ou dos érgaos mantenedores.

Representagdo e vinculo com a comunidade escolar

A presenga de representantes de diferentes segmentos amplia a capacidade do colegiado de perceber problemas sob
perspectivas distintas. Familias podem apresentar dificuldades relacionadas ao acesso, a comunica¢do e a permanéncia; estudantes
podem revelar aspectos da convivéncia e da rotina que ndo aparecem nos registros administrativos; profissionais da escola
contribuem com conhecimento pedagdgico e operacional. A participagdo nao transforma cada representante em defensor exclusivo
de interesses particulares. A atuagao colegiada exige considerar o interesse educacional comum, as normas vigentes e as condi¢Ges
concretas da unidade. Em uma situagcao de alteragdo do uso de espagos escolares, por exemplo, o debate pode reunir necessidades
pedagdgicas, seguranga, acessibilidade, disponibilidade de ambientes e impacto sobre diferentes turmas antes da definigdo de um
encaminhamento.

» Competéncias deliberativas, consultivas e de acompanhamento

As atribuigdes especificas sdo definidas pelas normas do respectivo sistema e pela regulamentagdo da unidade, razdo pela qual
ndo é adequado presumir que todos os Conselhos Escolares brasileiros possuam exatamente o mesmo conjunto de poderes. Em
termos funcionais, esses colegiados podem exercer competéncias deliberativas nos assuntos que |lhes forem legalmente atribuidos,
emitir manifestagGes consultivas, acompanhar agGes institucionais e colaborar com processos de avaliagdo e planejamento. O limite
da competéncia é essencial: uma deliberagao colegiada ndo pode substituir érgao ou autoridade quando a matéria estiver reservada
a outra instancia.

Projeto pedagoégico, prioridades e controle social

A participagdo do Conselho Escolar pode alcangar o acompanhamento da proposta pedagdgica, das prioridades institucionais
e da aplicagdo de recursos cuja gestdao admita participagdo colegiada. O valor do controle social estd na combinag¢do entre acesso
a informacgdo, discussao fundamentada e registro das decisdes. Ao analisar a aquisicdo de materiais para uma atividade escolar,
por exemplo, o colegiado pode relacionar a necessidade apresentada as prioridades pedagogicas e as condi¢cGes orgamentarias,
observando as regras aplicaveis. O conselho ndo funciona como simples homologador de decisdes ja tomadas; sua contribuicdo é
mais consistente quando recebe informacGes suficientes, registra divergéncias e acompanha a execugdo do que foi decidido.

A tabela diferencia fun¢des recorrentes do colegiado sem converté-las em atribuigdes universais, pois o alcance concreto
depende da regulamentagdo do sistema de ensino.
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Funcdo Finalidade institucional Manifestacao tipica

Decidir matéria submetida a competéncia | Aprovagdo ou definicdo colegiada dentro

Deliberativa . . .
do colegiado dos limites normativos

. Oferecer analise antes de decisdo de . ~ =
Consultiva . Parecer, manifestagdo ou recomendagdo
outra autoridade

Observar execugao de agdes e Verificagdo de andamento, registros e
Acompanhamento .
compromissos resultados
- o . Articulagdo de segmentos e ampliagdo do
Mobilizadora Favorecer participagdo da comunidade ¢ & pllag

didlogo

A distingdo mostra que participar ndo significa necessariamente decidir em carater final. Uma mesma questdo pode envolver
consulta do conselho, decisdo de autoridade competente e posterior acompanhamento colegiado. Identificar a natureza de cada
atuacdo evita confundir cooperacdo institucional com transferéncia indevida de competéncia.

Participa¢do informada e responsabilidade coletiva

A participagdo ganha consisténcia quando os membros conseguem compreender o problema antes de se posicionar. Isso
pressupGe apresentacdo clara de dados institucionais pertinentes, tempo para manifestacdo e definicdo precisa do que esta sob
decisdo. Em uma discussdo sobre horarios de atividades coletivas, por exemplo, opiniGes podem ser confrontadas com disponibilidade
de profissionais, transporte, alimentagdo e organizacdo das familias. O colegiado transforma interesses diversos em decisdo
institucional quando trabalha com critérios explicitos e registra as razdes do encaminhamento. A responsabilidade continua distribuida
conforme as atribuigdes: participar da decisdo ndo torna todos os membros executores administrativos, mas cria compromisso com
o0 acompanhamento do que foi validamente deliberado.

ATUA(;RO DO CONSELHO MUNICIPAL NO SISTEMA DE ENSINO

» Posig¢ao institucional e abrangéncia municipal

O Conselho Municipal de Educacdo atua em escala distinta da unidade escolar. Quando instituido no dmbito do sistema
municipal e dotado das competéncias previstas na legislacdo local, participa da organizagdo normativa, consultiva, deliberativa e
de acompanhamento da educagdo municipal. Sua referéncia ndo é apenas uma escola, mas o conjunto de matérias educacionais
submetidas a esfera municipal. A Constituicdo Federal atribui aos municipios atuagao prioritaria na educac¢do infantil e no ensino
fundamental e estabelece organizagdo dos sistemas de ensino em regime de colaboragdo. A Lei de Diretrizes e Bases disciplina a
organizagdo dos sistemas e oferece a moldura geral dentro da qual a legislagdo municipal estrutura seus drgdos.

Normatizagdo e interpreta¢do no ambito de competéncia

Uma diferenga importante esta na possibilidade de o Conselho Municipal exercer fungdes normativas quando a legislagdo do
sistema assim estabelece. Isso significa editar atos gerais sobre matérias educacionais inseridas em sua competéncia, detalhando
procedimentos e requisitos dentro dos limites das normas superiores. Ndo se trata de criar regras sem fundamento juridico nem
de substituir a legislagdo nacional. A atividade normativa organiza a aplica¢do local das regras educacionais. Um cenario concreto
ocorre quando o sistema municipal precisa disciplinar procedimentos administrativos aplicaveis as instituicdes sob sua competéncia:
o conselho pode estabelecer parametros se possuir base normativa para fazé-lo, respeitando a hierarquia juridica e as atribui¢Ges de
outros érgaos.

» Credenciamento, autorizacdo e supervisdo conforme a legislagdo local

Em determinados sistemas municipais, o conselho recebe competéncias relacionadas a autorizagdo, ao credenciamento, a
supervisdo ou a outros atos regulatérios sobre instituicbes e etapas educacionais inseridas no campo municipal. A existéncia e o
alcance dessas atribuicdes devem ser verificados na legislagdo de cada municipio. Ndo é correto afirmar que todo Conselho Municipal
pratica os mesmos atos. A estrutura federativa permite diversidade organizacional, desde que respeitadas as normas gerais da
educacdo nacional e a distribui¢do constitucional de responsabilidades.

Planejamento educacional e acompanhamento das politicas

O colegiado municipal também pode contribuir para o acompanhamento de politicas publicas educacionais, planos, diretrizes

e indicadores administrativos produzidos pelos érgdos competentes. Sua atuagdo favorece continuidade institucional porque

permite que decisGes sejam discutidas em instancia colegiada que ndo se confunde com a administragdo cotidiana de uma escola.

Considere uma expansdo planejada da oferta de educacdo infantil: o conselho pode analisar aspectos submetidos a sua competéncia,

acompanhar a adequacgdo as normas do sistema e formular manifestagdes institucionais. A execu¢do material das obras, a gestdo de

pessoal e outras providéncias administrativas permanecem com os érgdos responsaveis, conforme a reparti¢ao local de atribuicGes.
7
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CONHECIMENTOS PROFISSIONAIS

PLANEJAMENTO E ORGANIZAGAO DE AULAS DE EDUCAGAO FiSICA

DA INTENGAO PEDAGOGICA A ARQUITETURA DA AULA

> Objetivos motores, cognitivos e relacionais
Uma aula corporal consistente comega pela definicdo do que se pretende tornar possivel aos alunos naquele encontro. O
objetivo ndo precisa ser formulado como um resultado rigido ou uniforme, porque uma turma relne experiéncias, ritmos e formas
de participagdo diferentes. Ele deve indicar uma aprendizagem observavel e suficientemente concreta para orientar as decisGes do
professor. Em uma proposta sobre mudangas de dire¢do, por exemplo, pode-se buscar que os alunos reconhegam quando reduzir
a velocidade, reorganizem os apoios e retomem o deslocamento com controle. Essa formulagdao permite observar agdes reais sem
transformar a atividade em mera medigdo de desempenho.

Resultados observaveis sem reduzir a aula a rendimento

Objetivos bem construidos articulam dimensGes motoras, cognitivas e relacionais. A dimensdo motora aparece na qualidade
do gesto, na adaptagdo do corpo ao espago e na coordenagdo das a¢des. A dimensdo cognitiva surge quando o aluno percebe
alternativas, toma decisGes, compreende regras ou identifica relagGes entre esfor¢co e execugdo. A dimensdo relacional envolve
cooperacao, respeito as combinagdes coletivas, comunicagdo e capacidade de atuar com diferentes colegas. Em uma mesma tarefa
de deslocamento entre cones, o professor pode observar controle corporal, escolha de trajetdrias e respeito ao fluxo do grupo. Esses
elementos ndo precisam ser avaliados com o mesmo peso em todas as aulas; a selecdo depende do foco definido previamente.

Coeréncia entre objetivo e experiéncia corporal

A tarefa precisa exigir exatamente aquilo que o objetivo pretende desenvolver. Se o foco é mudar de diregdo, uma atividade
composta apenas por corrida retilinea ndo oferece situagao suficiente para que o aluno aprenda a desacelerar, girar e reorganizar
o corpo. Do mesmo modo, inserir muitas regras paralelas pode esconder o elemento principal. A coeréncia nasce quando espago,
materiais, tempo, regras e agrupamentos criam oportunidades frequentes para a aprendizagem desejada. Em uma turma do sexto
ano com cinquenta minutos disponiveis, um circuito de baixa complexidade pode combinar curvas, mudancas de sentido e pequenas
zonas de frenagem, permitindo vdrias tentativas sem excesso de espera.

A tabela relaciona componentes essenciais da preparagao da aula e mostra como cada decisdo precisa conservar vinculo com a
aprendizagem pretendida.

Componente do . i G . . Ao
pplano Pergunta orientadora Decisao pratica Risco de incoeréncia
. O que deve aparecer na agcdo dos Definir um comportamento . ~ .
Objetivo q P ¢ p Formular intengdo ampla demais
alunos? observavel
Tarefa Que situagdo exige esse Criar desafio coerente com o Escolher atividade atraente, mas
comportamento? foco pouco relacionada
Tempo Quantas oportunidades de pratica Ajustar numero e duragdo das Concentrar tempo em explicagdes
P sdo possiveis? rodadas longas
A O que indicard avango ou Observar um ou dois critérios . )
Evidéncia . Registrar apenas resultado final
dificuldade? claros

A relacdo entre esses componentes impede que a aula se torne uma sequéncia de atividades desconectadas. Quando um critério
de observacgdo é definido desde o inicio, o professor consegue perceber se a tarefa estd produzindo as experiéncias necessdrias e
pode altera-la ainda durante a pratica.

/i

o



https://www.apostilasopcao.com.br/apostila/prefeitura-trindade-pe-professor-ii-educacao-fisica?utm_source=pdf&utm_medium=pdf&utm_campaign=pdf-amostra-OP-042ST-26-TRINDADE-PE-PROF-EDU-FISIC

Amostra gratis do material. Para adquirir a apostila com desconto, clique aqui.

» Sequenciamento didatico e distribuicao do tempo

Organizar o tempo nao significa dividir a aula em blocos fixos
e repetidos, mas atribuir funcdo a cada momento. Uma abertura
curta pode situar a proposta, verificar condigbes do espaco e
colocar os alunos em movimento progressivamente. O nucleo
concentra as experiéncias de maior relagdo com o objetivo. O
encerramento reduz a intensidade quando necessario, organiza
materiais e recolhe informagdes Uteis para a continuidade
do trabalho. O tempo destinado a cada parte depende da
complexidade da tarefa, da idade da turma, do numero de
participantes e do ambiente disponivel.

Abertura, nicleo de pratica e desaceleragdo

Uma abertura eficiente evita longas falas enquanto os alunos
permanecem inativos. A explicagao inicial pode apresentar regra
central, limites do espago e critério de seguranga, deixando
detalhes para intervengdes posteriores. No nucleo, tarefas com
duragdo curta e possibilidade de repeticdo costumam gerar
maior densidade de pratica. A desaceleragdo ndo precisa ser
sempre idéntica: pode incluir movimentos leves, organizagdo
dos equipamentos e breve troca sobre decisdes tomadas na
atividade. O importante é que a sequéncia tenha continuidade
interna e ndo dependa de rituais desconectados do conteudo.

Planos alternativos para mudangas de espaco ou turma

O planejamento ganha qualidade quando prevé
possibilidades de adaptagdo. Se parte da quadra se tornar
indisponivel, o professor pode reduzir o campo, aumentar o
numero de estagdes ou transformar deslocamentos longos em
desafios de precisdo. Se houver menos alunos que o esperado,
agrupamentos podem ser revistos para manter participagdo.
Essa flexibilidade ndo significa improvisagdo permanente; trata-
se de preservar o objetivo por outros meios. Quanto mais claro
é o nucleo da aprendizagem, mais fécil é alterar elementos
periféricos sem perder sentido.

LEITURA DA TURMA ANTES E DURANTE A PRATICA

» Conhecimento prévio e diversidade de repertoérios

Nenhum grupo comega do mesmo ponto. Alguns alunos
chegam com experiéncia em clubes, projetos comunitérios
ou brincadeiras frequentes, enquanto outros tiveram poucas
oportunidades de experimentar determinadas acles. Essa
diversidade precisa ser conhecida por observagdo, conversa e
tarefas iniciais simples. Uma atividade diagndstica pode mostrar
como os estudantes correm, equilibram-se, manipulam objetos
ou se organizam coletivamente sem exigir uma classificagdo
formal. O professor observa padrdes de seguranga, autonomia,
compreensdo das regras e confianga para participar.

Sinais de familiaridade com a tarefa

A familiaridade aparece em detalhes como antecipagdo
do movimento, escolha de posicionamento, facilidade para
compreender uma regra ou capacidade de ajustar a forga.
Ela ndo deve ser confundida com superioridade geral. Um
aluno experiente em jogos com bola pode demonstrar grande
seguranga em passes e, a0 mesmo tempo, precisar de apoio em
atividades ritmicas.

AMOSTRA

Ler o repertdrio de forma situada evita rétulos permanentes
e ajuda a oferecer desafios adequados. A aula pode comecgar com
uma versao acessivel e, depois, abrir variagdes de complexidade
conforme as respostas observadas.

Agrupamentos que ampliam participacao

Formar grupos é uma decisdo pedagogica. Em algumas
situacGes, aproximar alunos com niveis diferentes favorece
ajuda mutua; em outras, grupos com necessidades semelhantes
permitem oferecer desafios mais especificos. O critério deve
variar ao longo do tempo para impedir a cristalizagao de papéis.
Um aluno ndo deve ser sempre colocado como modelo, nem
outro ser constantemente tratado como quem recebe ajuda.
Em tarefas cooperativas, também é Util observar afinidades e
conflitos, distribuindo os pares de modo a ampliar convivéncia
sem expor ninguém a situagdes de constrangimento.

> Regulagdo da carga pedagodgica

A dificuldade de uma atividade ndo depende apenas do
esforgo fisico. Regras numerosas, espac¢o reduzido, velocidade
de decisdo, oposi¢cdo de colegas e manipulagdo simultanea de
objetos podem aumentar muito a exigéncia. Em uma proposta
de deslocamentos, por exemplo, o professor pode oferecer trés
niveis de regra: no primeiro, o aluno segue um trajeto conhecido;
no segundo, responde a sinais visuais; no terceiro, escolhe a
rota conforme a posicdo dos colegas. O conteddo central é
semelhante, mas a complexidade cognitiva e motora muda.

Complexidade da regra

Regras devem ser introduzidas na quantidade necessdria
para sustentar o desafio. Quando a turma ainda esta
aprendendo a légica da atividade, reduzir excecGes e condigdes
facilita compreensdo e permite que a atengdo permanega no
movimento. Depois que o funcionamento basico se estabiliza,
novas restricdes podem gerar decisdes mais sofisticadas. Essa
progressdo é mais produtiva do que apresentar todas as regras
de uma vez e gastar grande parte do tempo corrigindo confusdes.

Densidade de participa¢do e pausas

A quantidade de tempo em que o aluno esta efetivamente
envolvido importa tanto quanto a duragdo total da aula. Filas
longas, rodizios lentos e explicagdes excessivas reduzem
oportunidades de pratica. Por outro lado, movimento continuo
sem pausas também pode prejudicar a qualidade, especialmente
em tarefas intensas ou que exigem atencdo fina. O professor
regula a densidade alternando esforgo e recuperagao, diminuindo
o tamanho dos grupos e distribuindo materiais de forma que
varios alunos possam agir ao mesmo tempo.

Uma lista de verificagdo curta pode ajudar a decidir se a
carga da tarefa esta adequada, desde que seja usada como apoio
a observacgdo e ndo como roteiro inflexivel.

* Os alunos compreendem a regra central sem depender de

interrupgdes frequentes.

» Ha oportunidades suficientes de repetir a agdo sem formar

esperas prolongadas.

= A exigéncia fisica permite manter controle do movimento e

atencdo ao ambiente.

= As variagOes de dificuldade podem ser aceitas ou recusadas

sem constrangimento.
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM

!0 termo avaliar tem sido associado a fazer prova, fazer
exame, atribuir notas, repetir ou passar de ano. Nela a educa-
¢do é imaginada como simples transmissdo e memorizagdo de
informagdes prontas e o educando é visto como um ser pacien-
te e receptivo. Em uma concepgdo pedagdgica mais moderna, a
educagdo é concebida como experiéncia de vivéncias multiplas,
agregando o desenvolvimento total do educando. Nessa abor-
dagem o educando é um ser ativo e dindmico, que participa da
construgdo de seu préprio conhecimento. Nesse ponto de vista, a
avaliagdo admite um significado orientador e cooperativo.

A avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem, é reali-
zada de forma continua, cumulativa e sistematica na escola, com
o objetivo de diagnosticar a situagdo de aprendizagem de cada
aluno, em relagdo a programacgao curricular. A avaliagdo ndo deve
priorizar apenas o resultado ou o processo, mas deve como pra-
tica de investigacdo, interrogar a relagdao ensino-aprendizagem
e buscar identificar os conhecimentos construidos e as dificul-
dades de uma forma dialdgica. O erro passa a ser considerado
como pista que indica como o educando esta relacionando os
conhecimentos que ja possui com os novos conhecimentos que
vao sendo adquiridos, admitindo uma melhor compreensdo dos
conhecimentos solidificados, interagdo necessaria em um pro-
cesso de construgdo e de reconstrugdo. O erro, nesse caso, deixa
de representar a auséncia de conhecimento adequado. Toda res-
posta ao processo de aprendizagem, seja certa ou errada, é um
ponto de chegada, por mostrar os conhecimentos que ja foram
construidos e absorvidos, e um novo ponto de partida, para um
recomego possibilitando novas tomadas de decisGes.

A avaliagdo, dessa forma, tem uma fungdo progndstica,
que avalia os conhecimentos prévios dos alunos, considerada
a avaliacdo de entrada, avaliagdo de input; uma fungdo diag-
nostica, do dia a dia, a fim de verificar quem absorveu todos os
conhecimentos e adquiriu as habilidades previstas nos objetivos
estabelecidos. Para José Eustdquio Romao, existe também uma
fungdo classificatdria, avaliagdo final, que funciona como ve-
rificagdo do nivel alcangado pelos alunos, avaliagdo de output.
Através da fungdo diagndstica podemos verificar quais as reais
causas que impedem a aprendizagem do aluno. O exemplo clas-
sificatdrio de avaliagdo oficializa a visdo de sociedade excludente
adotada pela escola.

> Tipos de Avaliagdo

1 https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/avalia-
cao-escolar.htm
2 https://novaescola.org.br/conteudo/8778/0-que-e-avaliacao

Ld"ﬁffjéo'!

Assim como as criangas e adolescentes aprendem de dife-
rentes formas, avaliar esses conhecimentos também exige essa
diversidade. Ao aderir a essa pratica, os professores passam a ter
uma dimensdo mais completa e integral dos alunos.

Os principais tipos de avaliagdo sdo a diagndstica, formativa,
somativa e externa.

Avaliagdo diagnéstica

Como o proprio nome indica, esta modalidade possibilita
identificar e mapear os saberes dos estudantes em relagdo a de-
terminado objeto do conhecimento ou habilidade. No ciclo de
alfabetizacdo, a avaliagdo diagndstica também pode ser chamada
de sondagem e acontece periodicamente para acompanhar os
avangos das criangas.

O mais comum é que aconte¢a no inicio de cada bimes-
tre. Porém, o mais indicado é aumentar a frequéncia. “Ela deve
acontecer vdrias vezes. A cada novo trabalho ou objeto de co-
nhecimento precisamos de um diagndstico”, diz Katia Chiaradia.

A avaliagdo diagndstica deve ser capaz de verificar as lacu-
nas, identificar os avangos e os pontos de destaque da turma.
Esses dados sdo utilizados para orientar o planejamento docente
e podem nortear, por exemplo, a organiza¢dao de agrupamentos
produtivos.

Olhar para aspectos socioemocionais e mapear interesses,
habitos e realidade de cada aluno também s3do pontos interes-
santes de se considerar na hora de planejar o diagndstico.

N3o existe um modelo Unico para esse tipo de avaliagdo: ela
pode ser realizada utilizando metodologias ativas, roda de con-
versa ou ser um modelo mais proximo das provas tradicionais.

Muitas secretarias de educacdo utilizam diagndsticos em
rede como um termOmetro geral das escolas. Mesmo nesses
casos, é importante que o professor realize o seu proéprio diag-
nostico como forma de complementar as informag6es e conhecer
mais o perfil da turma.

Avaliagdo formativa (continua ou processual)

A avaliagdo processual acontece ao longo do processo de
aprendizagem, sempre a partir de um diagndstico. Conforme
acompanha o processo da turma, o professor tem as evidéncias
necessarias para pensar em boas intervengdes e saber quando
é necessario mudar o percurso — isto €, ndo é preciso aguar-
dar o término do bimestre para verificar que uma estratégia ndo
funcionou ou que os alunos ainda estdo com dificuldade em de-
terminada habilidade.

Para fazer essa avaliagdo, podem ser utilizadas ferramentas
como, por exemplo:

* Produgdes orais, em grupo e individuais.

= Pesquisas.

= Semindrios.
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* Estudos de caso.
* Autoavaliagdo.
= Questionarios.

Ja para analisar os resultados, utilizam-se rubricas com di-
ferentes niveis de performance. Esses critérios permitem que o
professor oriente a observagdo. Eles devem estar sempre alinha-
dos aos objetivos de aprendizagem previstos naquela atividade
ou projeto e conter as evidéncias para demonstrar que o estu-
dante aprendeu - saiba o que levar em conta para fazer esse
trabalho nos Anos Iniciais. Essas expectativas devem ser compar-
tilhadas com a turma.

Um tipo de avaliagdo formativa é a comparativa, que visa
promover uma analise entre o que o aluno sabia antes de deter-
minada atividade e depois.

Avaliagdo somativa

E a modalidade mais tradicional de avaliacdo e caracteriza-se
por evidenciar se os alunos dominam determinado conjunto de
habilidades. Comumente, acontece ao final do bimestre ou sequ-
éncia didatica. Ao final, atribui-se um conceito ou nota numérica
para o desempenho dos estudantes.

Pode ser dissertativa ou de multipla escolha. E importante
que as perguntas sejam claras e, pela resolugdo da questdo, o
professor consiga evidenciar as aprendizagens.

Avaliagdes externas

Sdo provas realizadas em larga escala para avaliar o sistema
educacional e auxiliam na constru¢do de uma visdo sistémica so-
bre como estd a aprendizagem no territdrio.

Dentro da escola, os resultados dos estudantes também de-
vem ser analisados, porém os descritores dessas avaliagdes nao
devem orientar o planejamento docente — isto €, o objetivo do
professor é desenvolver habilidades do curriculo, ndo preparar
os alunos para essas provas.

CURRICULO ESCOLAR

> Definigao de Curriculo

O conceito de curriculo, no campo da educagdo, vai além
de uma lista de conteudos a serem ensinados ou de disciplinas
organizadas em uma grade escolar. Embora essa seja a visdo tra-
dicional, mais restrita, abordagens contemporaneas ampliam
a compreensao do curriculo, reconhecendo-o como um instru-
mento que estrutura as experiéncias de ensino e aprendizagem e
reflete uma série de fatores culturais, politicos e sociais.

O curriculo, portanto, é uma construcdo social e histérica
que expressa as intencionalidades educacionais de uma socieda-
de em um dado momento.

» Curriculo Formal

O curriculo formal refere-se ao conjunto de diretrizes e
orientagdes oficiais que definem os conhecimentos e habilidades
a serem ensinados nas institui¢des de ensino. Esse curriculo é ela-
borado por 6rgaos reguladores, como o Ministério da Educagao
(MEC) no Brasil, e materializado em documentos oficiais, como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ele estabelece, por
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exemplo, quais conteiidos devem ser abordados em cada ni-
vel de ensino, além de prever as competéncias que os estudantes
devem desenvolver ao longo da educacgdo basica.

Entre os elementos que compdem o curriculo formal,
destacam-se:

= Conteldos especificos de areas do conhecimento (como

Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, etc.);

» Metodologias e estratégias de ensino recomendadas;
* Critérios de avaliagdo e desempenho dos alunos.

* Embora o curriculo formal tenha uma importancia central
na organizagdo do ensino, ele ndo abarca toda a complexida-
de das experiéncias educacionais vividas na escola.

» Curriculo Oculto

O conceito de curriculo oculto refere-se aos valores, atitudes
e normas sociais que sdo transmitidos implicitamente nas prati-
cas escolares, mesmo sem estarem formalmente previstos nos
documentos oficiais. Esses elementos “ocultos” podem moldar
de maneira significativa as experiéncias dos estudantes, influen-
ciando a formagdo de identidades e a socializagdo dos individuos.

Alguns exemplos de curriculo oculto incluem:

= RelagBes de poder e hierarquia no ambiente escolar, como

as interagdes entre professores e alunos;

» Expectativas comportamentais, como disciplina, pontuali-
dade e obediéncia as regras;

= Valores culturais implicitos, que podem favorecer determi-
nados grupos sociais, étnicos ou de género em detrimento
de outros.

= Esse curriculo oculto desempenha um papel importante na
perpetuagdo de normas sociais e culturais, as vezes refor-
¢ando desigualdades ou preconceitos, e por isso é objeto de
critica e analise por diversos estudiosos da educagao.

> Curriculo em Agao (Praticas Curriculares)

O curriculo em agdo é a forma como o curriculo se realiza
no cotidiano da sala de aula. E o processo de implementacdo das
diretrizes curriculares pelos professores, considerando as intera-
¢Oes com os alunos, os recursos disponiveis e o contexto escolar.
Essa dimensdo do curriculo revela que o planejamento formal
nem sempre corresponde a pratica real, uma vez que diversos fa-
tores, como a formagdo docente, as condigdes da escola e o perfil
dos estudantes, influenciam o que efetivamente é ensinado.

E nesse espago que o curriculo se torna um processo dina-
mico e adaptdvel, uma vez que as a¢Ges dos educadores podem
flexibilizar ou reinterpretar o que foi previsto formalmente, res-
pondendo a contextos especificos. Por isso, muitos estudiosos
falam do curriculo como uma pratica social viva, moldada e re-
configurada diariamente pelas interages na escola.

> Curriculo e a Formagdo Integral do Aluno

De maneira geral, o curriculo desempenha um papel funda-
mental na formagao integral dos alunos, que vai além do dominio
de contetudos académicos. O curriculo, formal ou oculto, é um
meio pelo qual os estudantes sdo inseridos nas normas culturais
e sociais de sua sociedade, aprendem a conviver com a diversida-
de e desenvolvem competéncias que os capacitam para atuar de
maneira critica e responsavel em seu meio.
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