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LEITURA E INTERPRETAGAO
DE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS (LITERARIOS
E NAO LITERARIOS).

Texto — € um conjunto de ideias organizadas e rela-
cionadas entre si, formando um todo significativo capaz
de produzir interagdo comunicativa (capacidade de co-
dificar e decodificar).

Contexto — um texto € constituido por diversas fra-
ses. Em cada uma delas, ha uma informagdo que se
liga com a anterior e/ou com a posterior, criando condi-
¢des para a estruturagcao do conteudo a ser transmitido.
A essa interligagéo da-se o nome de contexto. O rela-
cionamento entre as frases é tdo grande que, se uma
frase for retirada de seu contexto original e analisada
separadamente, podera ter um significado diferente da-
quele inicial.

Intertexto - comumente, os textos apresentam refe-
réncias diretas ou indiretas a outros autores através de
citacbes. Esse tipo de recurso denomina-se intertexto.

Interpretagao de texto - o objetivo da interpretacao
de um texto é a identificacdo de sua ideia principal. A
partir dai, localizam-se as ideias secundarias - ou funda-
mentagdes -, as argumentagdes - ou explicacdes -, que
levam ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Normalmente, numa prova, o candidato deve:

1- Identificar os elementos fundamentais de uma
argumentagéo, de um processo, de uma época (neste
caso, procuram-se os verbos e os advérbios, os quais
definem o tempo).

2- Comparar as relagdes de semelhancga ou de dife-
rencgas entre as situagdes do texto.

3- Comentar/relacionar o conteudo apresentado
com uma realidade.

4- Resumir as ideias centrais e/ou secundarias.

5- Parafrasear = reescrever o texto com outras pa-
lavras.

Condigoes basicas para interpretar

Fazem-se necessarios:

- Conhecimento histérico-literario (escolas e géne-
ros literarios, estrutura do texto), leitura e pratica;

- Conhecimento gramatical, estilistico (qualidades
do texto) e semantico;

Observagao — na semantica (significado das pala-
vras) incluem-se: homénimos e parénimos, denotagao
e conotagdo, sinonimia e antonimia, polissemia, figuras
de linguagem, entre outros.

- Capacidade de observacédo e de sintese;
- Capacidade de raciocinio.

Interpretar / Compreender

Interpretar significa:

- Explicar, comentar, julgar, tirar conclusées, deduzir.
- Através do texto, infere-se que...

- E possivel deduzir que...

- O autor permite concluir que...

- Qual é a intengdo do autor ao afirmar que...

Compreender significa
- entendimento, atengédo ao que realmente esta escri-

to.

- o texto diz que...

- é sugerido pelo autor que...

- de acordo com o texto, é correta ou errada a afirma-
géo...

- 0 narrador afirma...
Erros de interpretagéao

- Extrapolagao (“viagem”) = ocorre quando se sai do
contexto, acrescentando ideias que ndo estdo no texto,
quer por conhecimento prévio do tema quer pela imagi-
nacao.

- Redugéao = é o oposto da extrapolagao. Da-se aten-
¢éo apenas a um aspecto (esquecendo que um texto &
um conjunto de ideias), o que pode ser insuficiente para o
entendimento do tema desenvolvido.

- Contradigéo = as vezes o texto apresenta ideias con-
trarias as do candidato, fazendo-o tirar conclusées equivo-
cadas e, consequentemente, errar a questao.

Observagdo - Muitos pensam que existem a dtica
do escritor e a ¢dtica do leitor. Pode ser que existam, mas
numa prova de concurso, 0 que deve ser levado em consi-

deracéo € o que o autor diz e nada mais.

Coesdo - € o emprego de mecanismo de sintaxe que
relaciona palavras, oragdes, frases e/ou paragrafos entre
si. Em outras palavras, a coesao da-se quando, através
de um pronome relativo, uma conjungao (NEXOS), ou um
pronome obliquo atono, ha uma relagdo correta entre o
que se vai dizer e o que ja foi dito.

Observagdo — Sao muitos os erros de coesdo no dia
a dia e, entre eles, estda 0 mau uso do pronome relativo e
do pronome obliquo atono. Este depende da regéncia do
verbo; aquele, do seu antecedente. Nao se pode esque-
cer também de que os pronomes relativos tém, cada um,
valor semantico, por isso a necessidade de adequacao ao
antecedente.

Os pronomes relativos s&do muito importantes na in-
terpretacao de texto, pois seu uso incorreto traz erros de
coesdo. Assim sendo, deve-se levar em consideragéao que
existe um pronome relativo adequado a cada circunstan-
cia, a saber:

- que (neutro) - relaciona-se com qualquer anteceden-
te, mas depende das condigbes da frase.

- qual (neutro) idem ao anterior.

- quem (pessoa)
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- cujo (posse) - antes dele aparece o possuidor e de-
pois o objeto possuido.

- como (modo)

- onde (lugar)

- quando (tempo)

- quanto (montante)

Exemplo:

Falou tudo QUANTO queria (correto)

Falou tudo QUE queria (errado - antes do QUE, de-
veria aparecer o demonstrativo O).

Dicas para melhorar a interpretagao de textos

- Leia todo o texto, procurando ter uma viséo ge-
ral do assunto. Se ele for longo, ndo desistal Ha muitos
candidatos na disputa, portanto, quanto mais informa-
¢do vocé absorver com a leitura, mais chances tera de
resolver as questoes.

- Se encontrar palavras desconhecidas, nao inter-
rompa a leitura.

- Leia, leia bem, leia profundamente, ou seja, leia
o texto, pelo menos, duas vezes — ou quantas forem
necessarias.

- Procure fazer inferéncias, dedugbes (chegar a uma
concluséo).

- Volte ao texto quantas vezes precisar.

- Nao permita que prevalegam suas ideias sobre
as do autor.

- Fragmente o texto (paragrafos, partes) para melhor
compreensao.

- Verifique, com atencao e cuidado, o enunciado
de cada questao.

- O autor defende ideias e vocé deve percebé-las.

- Observe as relagdes interparagrafos. Um paragra-
fo geralmente mantém com outro uma relagao de conti-
nuacao, conclusao ou falsa oposicao. Identifique muito
bem essas relagdes.

- Sublinhe, em cada paragrafo, o tépico frasal, ou
seja, a ideia mais importante.

- Nos enunciados, grife palavras como “correto”
ou “incorreto”, evitando, assim, uma confusdao na
hora da resposta — o que vale ndo somente para Inter-
pretacao de Texto, mas para todas as demais questées!

- Se o foco do enunciado for o tema ou a ideia prin-
cipal, leia com atengéo a introdugado e/ou a concluséo.

- Olhe com especial atengdo os pronomes relativos,
pronomes pessoais, pronomes demonstrativos, etc.,
chamados vocabulos relatores, porque remetem a ou-
tros vocabulos do texto.

Fontes de pesquisa:

http://www.tudosobreconcursos.com/materiais/por-
tugues/como-interpretar-textos

http://portuguesemfoco.com/pf/09-dicas-para-me-
Ihorar-a-interpretacao-de-textos-em-provas

http://www.portuguesnarede.com/2014/03/dicas-pa-
ra-voce-interpretar-melhor-um.html

http://vestibular.uol.com.br/cursinho/questoes/ques-
tao-117-portugues.htm

Questoes

1-) (SECRETARIA DE ESTADO DA ADMINISTRACAO
PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM ELE-
TRONICA — IADES/2014)

Gratuidades

Criangas com até cinco anos de idade e adultos com mais
de 65 anos de idade tém acesso livre ao Metré-DF. Para os
menores, é exigida a certiddo de nascimento e, para os ido-
s0s, a carteira de identidade. Basta apresentar um documento
de identificacdo aos funcionarios posicionados no bloqueio de
acesso.

Disponivel em: <http://www.metro.df.gov.br/estacoes/ gra-
tuidades.html> Acesso em: 3/3/2014, com adaptacgdes.

Conforme a mensagem do primeiro periodo do texto, assi-
nale a alternativa correta.

(A) Apenas as criancas com até cinco anos de idade e os
adultos com 65 anos em diante tém acesso livre ao Metré-DF.

(B) Apenas as criangas de cinco anos de idade e os adultos
com mais de 65 anos tém acesso livre ao Metré-DF.

(C) Somente criangas com, no maximo, cinco anos de ida-
de e adultos com, no minimo, 66 anos tém acesso livre ao Me-
tr6-DF.

(D) Somente criangas e adultos, respectivamente, com cin-
co anos de idade e com 66 anos em diante, tém acesso livre ao
Metr6-DF.

(E) Apenas criancas e adultos, respectivamente, com até
cinco anos de idade e com 65 anos em diante, tém acesso livre
ao Metr6-DF.

1-) Dentre as alternativas apresentadas, a unica que con-
diz com as informacdes expostas no texto & “Somente criangas
com, no maximo, cinco anos de idade e adultos com, no mini-
mo, 66 anos tém acesso livre ao Metr6-DF”.

RESPOSTA: “C".

2-) (SUSAM/AM — TECNICO (DIREITO) — FGV/2014 -
adaptada) “Se alguém que é gay procura Deus e tem boa von-
tade, quem sou eu para julgalllo?” a declaragdo do Papa
Francisco, pronunciada durante uma entrevista a imprensa no
final de sua visita ao Brasil, ecoou como um trovdo mundo afo-
ra. Nela existe mais forma que substancia — mas a forma conta”.
(...)

(Axé Silva, O Mundo, setembro 2013)

O texto nos diz que a declaragéo do Papa ecoou como um
trovdo mundo afora. Essa comparagao traz em si mesma dois
sentidos, que sao

(A) o barulho e a propagagéo.

(B) a propagacéo e o perigo.

(C) o perigo e o poder.

(D) o poder e a energia.

(E) aenergia e o barulho.

2-) Ao comparar a declaragédo do Papa Francisco a um
trovao, provavelmente a intengdo do autor foi a de mostrar o
“barulho” que ela causou e sua propagagao mundo afora. Vocé
pode responder a questéo por eliminagéo: a segunda opgao
das alternativas relaciona-se a “mundo afora”, ou seja, que se
propaga, espalha. Assim, sobraria apenas a alternativa Al
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RESPOSTA: “A”.

3-) (SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO
PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM
CONTABILIDADE - IADES/2014 - adaptada)

Concha Acustica

Localizada as margens do Lago Paranod, no Setor de
Clubes Esportivos Norte (ao lado do Museu de Arte de Bra-
silia — MAB), estd a Concha Acustica do DF. Projetada por
Oscar Niemeyer, foi inaugurada oficialmente em 1969 e doa-
da pela Terracap a Fundag&o Cultural de Brasilia (hoje Se-
cretaria de Cultura), destinada a espetaculos ao ar livre. Foi o
primeiro grande palco da cidade.

Disponivel em: <http://www.cultura.df.gov.br/rossa-cultu-
ra/concha- acustica.html>. Acesso em: 21/3/2014, com adap-
tacoes.

Assinale a alternativa que apresenta uma mensagem
compativel com o texto.

(A) A Concha Acustica do DF, que foi projetada por Oscar
Niemeyer, esta localizada as margens do Lago Paranoa, no
Setor de Clubes Esportivos Norte.

(B) Oscar Niemeyer projetou a Concha Acustica do DF
em 1969.

(C) Oscar Niemeyer doou a Concha Acustica ao que hoje
€ a Secretaria de Cultura do DF.

(D) A Terracap transformou-se na Secretaria de Cultura
do DF.

(E) A Concha Acustica foi o primeiro palco de Brasilia.

3-) Recorramos ao texto: “Localizada as margens do
Lago Paranod, no Setor de Clubes Esportivos Norte (ao lado
do Museu de Arte de Brasilia— MAB), esta a Concha Acustica
do DF. Projetada por Oscar Niemeyer”. As informagdes con-
tidas nas demais alternativas s&o incoerentes com o texto.

RESPOSTA: “A”.

Linguagem € a capacidade que possuimos de expres-
sar nossos pensamentos, ideias, opinibes e sentimentos.
Esta relacionada a fendbmenos comunicativos; onde ha co-
municacao, ha linguagem. Podemos usar inumeros tipos de
linguagens para estabelecermos atos de comunicagéo, tais
como: sinais, simbolos, sons, gestos e regras com sinais
convencionais (linguagem escrita e linguagem mimica, por
exemplo). Num sentido mais genérico, a linguagem pode ser
classificada como qualquer sistema de sinais que se valem
os individuos para comunicar-se.

Alinguagem pode ser:

- Verbal: aquela que faz uso das palavras para comuni-

car algo.
AVISO AVISO
AGUA AREA EM
POTAVEL MANUTENCAO

As figuras acima nos comunicam sua mensagem através
da linguagem verbal (usa palavras para transmitir a informa-
¢ao).

- Nao Verbal: aquela que utiliza outros métodos de
comunicagao, que nao sao as palavras. Dentre elas es-
tdo a linguagem de sinais, as placas e sinais de transito,
a linguagem corporal, uma figura, a expressao facial, um
gesto, etc.

S

Essas figuras fazem uso apenas de imagens para co-
municar o que representam.

A Lingua é um instrumento de comunicagéo, sendo
composta por regras gramaticais que possibilitam que de-
terminado grupo de falantes consiga produzir enunciados
que lhes permitam comunicar-se e compreender-se. Por
exemplo: falantes da lingua portuguesa.

A lingua possui um carater social: pertence a todo um
conjunto de pessoas, as quais podem agir sobre ela. Cada
membro da comunidade pode optar por esta ou aquela for-
ma de expressao. Por outro lado, ndo é possivel criar uma
lingua particular e exigir que outros falantes a compreen-
dam. Dessa forma, cada individuo pode usar de maneira
particular a lingua comunitaria, originando a fala. A fala
esta sempre condicionada pelas regras socialmente es-
tabelecidas da lingua, mas € suficientemente ampla para
permitir um exercicio criativo da comunicagao. Um indivi-
duo pode pronunciar um enunciado da seguinte maneira:

A familia de Regina era paupérrima.

Outro, no entanto, pode optar por:

A familia de Regina era muito pobre.

As diferengas e semelhangas constatadas devem-se
as diversas manifestagdes da fala de cada um. Note, além
disso, que essas manifestagdes devem obedecer as re-
gras gerais da lingua portuguesa, para nao correrem o ris-
co de produzir enunciados incompreensiveis como:

Familia a paupérrima de era Regina.

N&o devemos confundir lingua com escrita, pois sao
dois meios de comunicagao distintos. A escrita represen-
ta um estagio posterior de uma lingua. A lingua falada é
mais espontanea, abrange a comunicagao linguistica em
toda sua totalidade. Além disso, € acompanhada pelo tom
de voz, algumas vezes por mimicas, incluindo-se fisiono-
mias. A lingua escrita ndo € apenas a representagéo da
lingua falada, mas sim um sistema mais disciplinado e ri-
gido, uma vez que nao conta com o jogo fisionémico, as
mimicas e o tom de voz do falante. No Brasil, por exemplo,
todos falam a lingua portuguesa, mas existem usos dife-
rentes da lingua devido a diversos fatores. Dentre eles,
destacam-se:
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- Fatores Regionais: é possivel notar a diferenca do
portugués falado por um habitante da regido nordeste e
outro da regido sudeste do Brasil. Dentro de uma mesma
regido, também ha varia¢gdes no uso da lingua. No estado
do Rio Grande do Sul, por exemplo, ha diferengas entre a
lingua utilizada por um cidadao que vive na capital e aquela
utilizada por um cidad&o do interior do estado.

- Fatores Culturais: o grau de escolarizagao e a for-
magcao cultural de um individuo também sao fatores que
colaboram para os diferentes usos da lingua. Uma pessoa
escolarizada utiliza a lingua de uma maneira diferente da
pessoa que ndo teve acesso a escola.

- Fatores Contextuais: nosso modo de falar varia de
acordo com a situagdo em que nos encontramos: quando
conversamos com nossos amigos, N80 usamos os termos
que usariamos se estivéssemos discursando em uma sole-
nidade de formatura.

- Fatores Profissionais: o exercicio de algumas ativi-
dades requer o dominio de certas formas de lingua chama-
das linguas técnicas. Abundantes em termos especificos,
essas formas tém uso praticamente restrito ao intercambio
técnico de engenheiros, quimicos, profissionais da area de
direito e da informatica, bidlogos, médicos, linguistas e ou-
tros especialistas.

- Fatores Naturais: o uso da lingua pelos falantes so-
fre influéncia de fatores naturais, como idade e sexo. Uma
crianga nao utiliza a lingua da mesma maneira que um adul-
to, dai falar-se em linguagem infantil e linguagem adulta.

Fala

E a utilizac&o oral da lingua pelo individuo. E um ato
individual, pois cada individuo, para a manifestagao da fala,
pode escolher os elementos da lingua que Ihe convém,
conforme seu gosto e sua necessidade, de acordo com a
situagdo, o contexto, sua personalidade, o0 ambiente socio-
cultural em que vive, etc. Desse modo, dentro da unidade
da lingua, ha uma grande diversificagdo nos mais variados
niveis da fala. Cada individuo, além de conhecer o que
fala, conhece também o que os outros falam; & por isso que
somos capazes de dialogar com pessoas dos mais variados
graus de cultura, embora nem sempre a linguagem delas
seja exatamente como a nossa.

Devido ao carater individual da fala, é possivel observar
alguns niveis:

- Nivel Coloquial-Popular: é a fala que a maioria das
pessoas utiliza no seu dia a dia, principalmente em situa-
¢bes informais. Esse nivel da fala € mais espontaneo, ao
utiliza-lo, ndo nos preocupamos em saber se falamos de
acordo ou ndo com as regras formais estabelecidas pela
lingua.

- Nivel Formal-Culto: é o nivel da fala normalmente uti-
lizado pelas pessoas em situagdes formais. Caracteriza-se
por um cuidado maior com o vocabulario e pela obediéncia
as regras gramaticais estabelecidas pela lingua.

Signo

E um elemento representativo que apresenta dois as-
pectos: o significado e o significante. Ao escutar a pa-
lavra “cachorro”, reconhecemos a sequéncia de sons que
formam essa palavra. Esses sons se identificam com a lem-
branga deles que esta em nossa memoria. Essa lembranca
constitui uma real imagem sonora, armazenada em nosso
cérebro que é o significante do signo “cachorro”. Quando
escutamos essa palavra, logo pensamos em um animal
irracional de quatro patas, com pelos, olhos, orelhas, etc.
Esse conceito que nos vem a mente é o significado do signo
“cachorro” e também se encontra armazenado em nossa
memoria.

Ao empregar os signos que formam a nossa lingua,
devemos obedecer as regras gramaticais convencionadas
pela propria lingua. Desse modo, por exemplo, é possivel
colocar o artigo indefinido “um” diante do signo “cachorro”,
formando a sequéncia “um cachorro”, o mesmo nao seria
possivel se quiséssemos colocar o artigo “uma” diante do
signo “cachorro”. A sequéncia “uma cachorro” contraria uma
regra de concordéancia da lingua portuguesa, o que faz com
que essa sentenca seja rejeitada. Os signos que constituem
a lingua obedecem a padrbes determinados de organiza-
¢ao. O conhecimento de uma lingua engloba tanto a identi-
ficacdo de seus signos, como também o uso adequado de
suas regras combinatorias.

Signo: elemento representativo que possui duas par-
tes indissoluveis: significado e significante. Significado (é o
conceito, a ideia transmitida pelo signo, a parte abstrata do
signo) + Significante (é aimagem sonora, a forma, a parte
concreta do signo, suas letras e seus fonemas).

Lingua: conjunto de sinais baseado em palavras que
obedecem as regras gramaticais.

Fala: uso individual da lingua, aberto a criatividade e ao
desenvolvimento da liberdade de expressdo e compreen-
sdo.

SINONIMOS E ANTONIMOS. SENTIDO PROPRIO
E FI GURADO DAS PALAVRAS.

Semantica € o estudo da significacdo das palavras e
das suas mudancas de significacdo através do tempo ou
em determinada época. A maior importancia esta em distin-
guir sinbnimos e anténimos (sinonimia / antonimia) e homo-
nimos e parénimos (homonimia / paronimia).

Sinénimos

Sao palavras de sentido igual ou aproximado: alfabeto -
abecedario; brado, grito - clamor; extinguir, apagar - abolir.

Duas palavras sao totalmente sinénimas quando s&o
substituiveis, uma pela outra, em qualquer contexto (cara
e rosto, por exemplo); sao parcialmente sindbnimas quando,
ocasionalmente, podem ser substituidas, uma pela outra,
em determinado enunciado (aguardar e esperar).
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Observacgao: A contribuicdo greco-latina é responsavel
pela existéncia de numerosos pares de sindbnimos: adver-
sario e antagonista; translucido e diafano,; semicirculo e he-
miciclo; contraveneno e antidoto; moral e ética; coloquio e
diélogo; transformagéo e metamorfose; oposi¢do e antitese.

Antonimos

Sao palavras que se opdem atraves de seu significado:
ordem - anarquia; soberba - humildade; louvar - censurar;
mal - bem.

Observagao: A antonimia pode se originar de um pre-
fixo de sentido oposto ou negativo: bendizer e maldizer;
simpatico e antipatico; progredir e regredir; concordia e dis-
cordia; ativo e inativo; esperar e desesperar; comunista e
anticomunista; simétrico e assimétrico.

Homonimos e Paronimos

- Homénimos = palavras que possuem a mesma grafia
Oou a mesma pronuncia, mas significados diferentes. Podem
ser

a) Homografas: sdo palavras iguais na escrita e dife-
rentes na pronuncia:

rego (subst.) e rego (verbo);

colher (verbo) e colher (subst.);

Jogo (subst.) e jogo (verbo);

denuncia (subst.) e denuncia (verbo);

providéncia (subst.) e providencia (verbo).

b) Homéfonas: sdo palavras iguais na pronuncia e di-
ferentes na escrita:

acender (atear) e ascender (subir);

concertar (harmonizar) e consertar (reparar);

cela (compartimento) e sela (arreio);

censo (recenseamento) e senso (juizo);

paco (palacio) e passo (andar).

c) Homégrafas e homéfonas simultaneamente (ou
perfeitas): Sao palavras iguais na escrita e na pronuncia:

caminho (subst.) e caminho (verbo);

cedo (verbo) e cedo (adv.);

livre (adj.) e livre (verbo).

- Parénimos = palavras com sentidos diferentes, po-
rém de formas relativamente préximas. Sao palavras pare-
cidas na escrita e na pronuncia: cesta (receptaculo de vime;
cesta de basquete/esporte) e sesta (descanso apos o almo-
¢o), eminente (ilustre) e iminente (que esta para ocorrer),
0sso (substantivo) e ougo (verbo), sede (substantivo e/ou
verbo “ser” no imperativo) e cede (verbo), comprimento
(medida) e cumprimento (saudagao), autuar (processar)
e atuar (agir), infligir (aplicar pena) e infringir (violar), de-
ferir (atender a) e diferir (divergir), suar (transpirar) e soar
(emitir som), aprender (conhecer) e apreender (assimilar;
apropriar-se de), trafico (comércio ilegal) e trafego (relativo
a movimento, transito), mandato (procurac¢ao) e mandado
(ordem), emergir (subir & superficie) e imergir (mergulhar,
afundar).

Hiperonimia e Hiponimia

Hipénimos e hiperénimos sao palavras que pertencem a
um mesmo campo semantico (de sentido), sendo o hipénimo
uma palavra de sentido mais especifico; o hiperébnimo, mais
abrangente.

O hiperénimo impd&e as suas propriedades ao hipébnimo,
criando, assim, uma relagéo de dependéncia semantica. Por
exemplo:_Veiculos esta numa relacao de hiperonimia com
carros, ja que veiculos é uma palavra de significado genéri-
Co, incluindo motos, énibus, caminhées. Veiculos é um hipe-
ronimo de carros.

Um hiperénimo pode substituir seus hipbnimos em quais-
quer contextos, mas o oposto nao € possivel. A utilizagao cor-
reta dos hiperdnimos, ao redigir um texto, evita a repeticao
desnecessaria de termos.

Fontes de pesquisa:

http://www.coladaweb.com/portugues/sinonimos,-antoni-
mos,-homonimos-e-paronimos

SACCONI, Luiz Anténio. Nossa gramatica completa Sac-
coni. 302 ed. Rev. Sao Paulo: Nova Geracéo, 2010.

Portugués linguagens: volume 1/ Wiliam Roberto Cereja,
Thereza Cochar Magalhaes. — 7%ed. Reform. — S&o Paulo:
Saraiva, 2010.

Portugués: novas palavras: literatura, gramatica, reda-
¢ao / Emilia Amaral... [et al.]. — Sdo Paulo: FTD, 2000.

XIMENES, Sérgio. Minidicionério Ediouro da Lingua Por-
tuguesa — 2%ed. reform. — S&o Paulo: Ediouro, 2000.

Denotagao e Conotagao
Exemplos de variagao no significado das palavras:

Os domadores conseguiram enjaular a fera. (sentido li-
teral)

Ele ficou uma fera quando soube da noticia. (sentido fi-
gurado)

Aquela aluna é fera na matemaética. (sentido figurado)

As variagdes nos significados das palavras ocasionam o
sentido denotativo (denotacéo) e o sentido conotativo (cono-
tacao) das palavras.

Denotagao

Uma palavra é usada no sentido denotativo quando
apresenta seu significado original, independentemente do
contexto em que aparece. Refere-se ao seu significado mais
objetivo e comum, aquele imediatamente reconhecido e mui-
tas vezes associado ao primeiro significado que aparece nos
dicionarios, sendo o significado mais literal da palavra.

A denotacao tem como finalidade informar o receptor da
mensagem de forma clara e objetiva, assumindo um carater
pratico. E utilizada em textos informativos, como jornais, re-
gulamentos, manuais de instrugdo, bulas de medicamentos,
textos cientificos, entre outros. A palavra “pau”, por exemplo,
em seu sentido denotativo € apenas um pedago de madeira.
Outros exemplos:

O elefante é um mamifero.

As estrelas deixam o céu mais bonito!
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OPERAGOES COM NUMEROS REAIS.

Numeros Reais

CONJUNTOS NUMERICOS

Fonte: www.estudokids.com.br
Representacao na reta

Conjunto dos numeros reais

) | i Lo
] T T ™

+1 +2 +3| +4
+3,1416

i | | i ]
T | T ; ;
-4 3 (-2 -1 0

-5/2

+3/4

INTERVALOS LIMITADOS
Intervalo fechado — Numeros reais maiores do que a
ou iguais a e menores do que b ou iguais a b.

a b
Intervalo:[a,b]
Conjunto: {x €R|asxsb}

L

Intervalo aberto — numeros reais maiores que a € me-
nores que b.

a b
Intervalo:]a,b[
Conjunto:{x €RJa<x<b}

Intervalo fechado a esquerda — numeros reais maiores
que a ou iguais a a e menores do que b.

=

a b

Intervalo:{a,b[

Conjunto {x €R|asx<b}

Intervalo fechado a direita — nimeros reais maiores
que a e menores ou iguais a b.

a b

Intervalo:]a,b]
Conjunto:{x =R|a<xs<b}

INTERVALOS ILIMITADOS

Semirreta esquerda, fechada de origem b- ndmeros re-
ais menores ou iguais a b.

Intervalo:]-«,b]
Conjunto:{x ER|x<b}

Semirreta esquerda, aberta de origem b — nimeros re-
ais menores que b.

Intervalo:]-=,b[
Conjunto:{x €R|x<b}

Semirreta direita, fechada de origem a — numeros reais
maiores ou iguais a a.

a
Intervalo:[a,+ [
Conjunto:{x €R|x=a}

Semirreta direita, aberta, de origem a — numeros reais
maiores que a.

a

Intervalo:]a,+ «[
Conjunto:{x €R|x>a}

Potenciagao
Multiplicagao de fatores iguais

23=2.2.2=8
Casos

1) Todo numero elevado ao expoente O resulta em 1.

1°=1
100000° =1

2) Todo numero elevado ao expoente 1 € o préprio nu-
mero.

31=3
41— 4

3) Todo numero negativo, elevado ao expoente par, re-

sulta em um numero positivo.

(—2)2 =4
(—4)* = 16
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4) Todo numero negativo, elevado ao expoente impar,
resulta em um numero negativo.

(—2)°
(—3)3 = —27

5) Se o sinal do expoente for negativo, devemos passar
o sinal para positivo e inverter o numero que esta na base.

6) Toda vez que a base for igual a zero, ndao importa o
valor do expoente, o resultado sera igual a zero.

02=10
0*=0
Propriedades

1) (@™ . a” = a™") Em uma multiplicacdo de poténcias
de mesma base, repete-se a base e soma os expoentes.

Exemplos:

24, 23 = Q#3= 27
(22.2.2) (2.22)=2.2.2.2.222=2"

) 6 -6

2) (a™ a"=a™"). Em uma divisdo de poténcia de mes-
ma base. Conserva-se a base e subtraem os expoentes.

243 5

1 i
=) =222 =2
(2)

Exemplos:
96:92=062= 94

B @ -6 -6 -

3) (am" Poténcia de poténcia. Repete-se a base e mul-
tiplica-se os expoentes.

Exemplos:

(52)3 =523= 56

2 4
)
4) E uma multiplicagdo de dois ou mais fatores eleva-
dos a um expoente, podemos elevar cada um a esse mes-

mo expoente.
(4.3)?=42.32

2-3

3

5) Na divisdo de dois fatores elevados a um expoente,
podemos elevar separados.

(15)2 157
7/) 77
Radiciagao
Radiciacao € a operacéo inversa a potenciagéo

indice
?’ﬁ/
v ? “radical

radicando

Técnica de Calculo

A determinagao da raiz quadrada de um numero torna-
-se mais facil quando o algarismo se encontra fatorado em
numeros primos. Veja:

i
32
lé

64=2.2.2.2.2.2=2°

Como é raiz quadrada a cada dois numeros iguais “tira-
-se” um e multiplica.

V64=222=8
Observe:

1 1
V35=(3.5) =32.52 =345
De modo geral, se
acR ,beR, ,ne N,

entdo:
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O radical de indice inteiro e positivo de um produto
indicado é igual ao produto dos radicais de mesmo indice
dos fatores do radicando.

Raiz quadrada de fracdes ordinarias

Observe:

De modo geral,
R ,beR "
e @4€ER,De +,neN,

entdo:

nl— =

b~ b

O radical de indice inteiro e positivo de um quociente
indicado é igual ao quociente dos radicais de mesmo indi-
ce dos termos do radicando.

Raiz quadrada numeros decimais

169 V169 13
J169= | == — =13
100 100 10

Exemplo

n_\T
2 2

Adicdo e subtracdo

V24820

Para fazer esse calculo, devemos fatorar o 8 e o 20.

N

0
0

=

2
2
2

= N B
= o,
U NN

V2+V8—V20=V2+2V2-2V5=3V2-2\/5

Caso tenha:

VZ+4/5

Nao da para somar, as raizes devem ficar desse modo.

Racionalizagdao de Denominadores

Normalmente ndo se apresentam numeros irracionais
com radicais no denominador. Ao processo que leva a eli-
minacgao dos radicais do denominador chama-se racionali-

zagao do denominador.

1° Caso:Denominador composto por uma sé parcela

Operagbes
3
E76 _ 576_«.}576_24_24 V3
T o100 yioo 10 7 3 3 \/3__3x/3__ﬁ
V3 V3 V3 3
Operagoes
2° Caso: Denominador composto por duas parcelas.
Multiplicacéo
Ja- Jbhb=+a-b 3
2-+10
Exemplo
Devemos multiplicar de forma que obtenha uma dife-
v2-V3=1/6 renca de quadrados no denominador:
Divis3o 33 _2+@_6+3@_6+3\/ﬁ_717;m
2-V10 2-+v10 2+vyio 4-10 -6 2
@ _+a
b b
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MIiNIMO MULTIPLO COMUM E MAXIMO DIVISOR COMUM.

MULTIPLOS E DIVISORES

Multiplos
Dizemos que um numero é multiplo de outro quando o primeiro é resultado da multiplicacdo entre o segundo e algum

numero natural e o segundo, nesse caso, € divisor do primeiro. O que significa que existem dois nimeros, x e y, tal que x
€ multiplo de y se existir algum numero natural n tal que:
X=yn
Se esse numero existir, podemos dizer que y € um divisor de x e podemos escrever: x = n/y

Observagoes:

1) Todo numero natural € multiplo de si mesmo.

2) Todo numero natural € multiplo de 1.

3) Todo numero natural, diferente de zero, tem infinitos multiplos.

4) O zero é multiplo de qualquer numero natural.
5) Os multiplos do nimero 2 sao chamados de numeros pares, e a formula geral desses numeros é 2k (ke N).

Os demais sao chamados de numeros impares, e a férmula geral desses numeros € 2k + 1 (ke N).
6) O mesmo se aplica para os numeros inteiros, tendo ke Z.

Critérios de divisibilidade
Sao regras praticas que nos possibilitam dizer se um nimero é ou nao divisivel por outro, sem que seja necessario

efetuarmos a divisdo. No quadro abaixo temos um resumo de alguns dos critérios:

,%
Qualquer ndmera & Y
divisivel por 1

Se seus dols dltimos
digitos forem divisiveis
por 4 (incluindo 00)

5S¢ a soma dos seus
algarismos for
divisivel por 3

Sempre ele f Sempre que ele for
l:u'mhl.:l::mw divisivel par2 ¢ 3 a0

em 5 '\_ mesma tempo

Se seus trés altimos
algarismos sao
divisiveis por 8

Se a soma dos seus
algarismos for
divisivel por 9

(Fonte: https://www.guiadamatematica.com.br/criterios-de-divisibilidade/ - reeditado)

Vale ressaltar a divisibilidade por 7: Um nimero é divisivel por 7 quando o ultimo algarismo do nimero, multiplicado
por 2, subtraido do numero sem o algarismo, resulta em um numero multiplo de 7. Neste, o processo sera repetido a fim
de diminuir a quantidade de algarismos a serem analisados quanto a divisibilidade por 7.
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Outros critérios

Divisibilidade por 12: Um numero é divisivel por 12
quando é divisivel por 3 e por 4 ao mesmo tempo.

Divisibilidade por 15: Um numero é divisivel por 15
quando é divisivel por 3 e por 5 ao mesmo tempo.

Fatoragdo numérica

Trata-se de decompor o numero em fatores primos.
Para decompormos este niumero natural em fatores primos,
dividimos o mesmo pelo seu menor divisor primo, apos pe-
gamos o quociente e dividimos o pelo seu menor divisor,
e assim sucessivamente até obtermos o quociente 1. O
produto de todos os fatores primos representa o numero
fatorado. Exemplo:

144
72
36
18

9

3

1

W W NN DNN

44 =2x3?

—_

Divisores

Os divisores de um numero n, € o conjunto formado
por todos os numeros que o dividem exatamente. Tomemos
como exemplo o numero 12.

121 122 123
o2 06 04
12|14 1206 12 12
03 oz 0

Um método para descobrimos os divisores € através da
fatoragdo numérica. O numero de divisores naturais € igual
ao produto dos expoentes dos fatores primos acrescidos
de 1.

Logo o numero de divisores de 12 sdo:

=(2+1).(1+1)=23.2 =6 divisores naturais

Para sabermos quais sdo esses 6 divisores basta pe-
garmos cada fator da decomposigao e seu respectivo expo-
ente natural que varia de zero até o expoente com o qual
o fator se apresenta na decomposi¢cao do numero natural.

12=22 . 3'=

22=2021¢22;3"=3%¢ 3", teremos:

20, 3%=1

20, 3'=3

21 .30=2

2", 3'=2.3=6

22.3'=4.3=12

22 .3%=4

O conjunto de divisores de 12 sdo: D (12)={1, 2, 3, 4,
6, 12}

A soma dos divisores € dadapor: 1 +2+3 +4 +6 +
12=28

MAXIMO DIVISOR COMUM (MDC)

E o maior niimero que & divisor comum de todos os
numeros dados. Para o calculo do MDC usamos a decom-
posigdao em fatores primos. Procedemos da seguinte ma-
neira:

Apos decompor em fatores primos, o MDC é o produto
dos FATORES COMUNS obtidos, cada um deles elevado
ao seu MENOR EXPOENTE. Exemplo:

MDC (18,24,42) =

Decomposicdo de 18 Decomposicdode 24 Decomposicdo de 42

18|2 242 422
e 12(2 21(3
3|3 6|2 717
1|2x3x3 313 112x3x7
2 1| 2x2x2x3 s 4
2x32 . B 2x3x7
2°x3

Observe que os fatores comuns entre eles sao: 2 e 3,
entdo pegamos os de menores expoentes: 2x3 = 6. Logo o
Maximo Divisor Comum entre 18,24 e 42 é 6.

MINIMO MULTIPLO COMUM (MMC)

E o menor nimero positivo que é multiplo comum de
todos os numeros dados. A técnica para acharmos € a mes-
ma do MDC, apenas com a seguinte ressalva:

O MMC é o produto dos FATORES COMUNS E NAO-
-COMUNS, cada um deles elevado ao SEU MAIOR EXPO-
ENTE.

Pegando o exemplo anterior, teriamos:

MMC (18,24,42) =

Fatores comuns e ndo-comuns=2,3e 7

Com maiores expoentes: 23x32x7 = 8x9x7 = 504. Logo o
Minimo Multiplo Comum entre 18,24 e 42 é 504.

Temos ainda que o produto do MDC e MMC é dado por:
MDC (A,B). MMC (A,B)=A.B
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EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: PRO-
CESSO HISTORICO E CONCEPGOES. ALFA-
BETIZAGAO DE ADULTOS.
ENSINAR NA DIVERSIDADE ETARIA (JO-
VENS, ADULTOS E IDOSOS NA MESMA
SALA).

ORGANIZAGAO CURRICULAR NA EJA.

Quando falamos de Educacéo de Jovens e Adultos no
Brasil parece ser uma coisa tdo contemporanea, mas na
verdade o processo educativo no Brasil, nunca foi tao difi-
cil de formar como a proposta para Educagédo de Jovens e
Adultos. Embora muito se tenha trabalhado para se orga-
nizar o Ensino de Jovens e Adultos, o que se obteve hoje,
ela foi uma experiéncia espelho, daquilo que se estava
propondo, a cada mudanga que ocorria no sistema edu-
cacional brasileiro. Nao existiam propostas de aprofunda-
mento sobre a parte social ou ainda quanto a capacidade
cognitiva dos sujeitos envolvidos no processo e como eles
construiram o seu conhecimento.

Neste trabalho a proposta € apresentar a importancia
da Educacao de Jovens e Adultos para a insergcéo social
e a sua relevancia de processo ligados a programas de
Educacao Popular, que vinham sendo aplicados.

Nos anos 40 (1940) foi quando tudo comegou na Edu-
cagao de Jovens e Adultos, € nesse momento, que é dado
a partida na Politica Educacional Nacional, segundo cita
Ribeiro (2001, p.59), “se constituiu como politica educa-
cional”.

Ribeiro nos mostra no seu texto, um pouco da histéria
e da importancia na época e do entendimento de quem
eram os sujeitos da aprendizagem, como eles deveriam
aprender e o0 que se entendia que era significativo para
esses alunos.

Na de fungdo do processo de aprendizagem, ele tra-
ta ainda com uma abordagem sdcio construtivista, o que
acontecia com os individuos, através das relagdes sociais,
a partir das suas construg¢des individuais e coletivas. Lem-
brando muito Paulo Freire, que afirmava que essa educa-
¢ao deveria acontecer de forma critica e reflexiva, inserin-
do o individuo em todo o processo, onde faria sua propria
autocritica.

A Formacgdao da Educagao de Jovens e Adultos no
Brasil

Embora se fale que na Educacédo de Jovens e Adul-
tos no Brasil, o seu sistema hoje é muito grande e ele se
mostra uma balanca afinada, pois em diversos momentos
da aplicagao pedagdgica, ele apresentou pontos que com-
pensam o tamanho do sistema. Mas como veremos que a
EJA foi criada, também, a partir de erros e de inadequagéao
de curriculos, métodos e materiais didaticos, que embora
sejam dificeis de admitir, ainda persistem, em muitos locais
de aprendizagem, possuem suas caracteristicas locais.

Porém a Educacao de Jovens e Adultos nunca veio
no inicio da formagao do Brasil. Mas ela veio logo apos a
Educacao Jesuitica, que era apenas para formagao indi-

gena e catequista da Igreja Catdlica, mas passou por varios
momentos de grande significado politico-social, para sua
organizagao e se mostrou, até hoje, um sistema resistente
e forte.

Mas foi realmente s6 a partir dos anos 40, que a Edu-
cacgao de Jovens e Adultos passou a se formar e ser tratada
como um “sistema diferenciado e significativo” para a edu-
cacgao brasileira. E desde aquela época, vem se mostrando
como sistema apto a melhorar dia-a-dia. Sua politica edu-
cacional ndo nasceu apenas no gabinete, foi a defasagem
educacional e a implantacdo das industrias no Brasil, na
politica de Getulio Vargas, junto com a propria populagéao
brasileira, que causou a implantagéo de politicas publicas
para a Educagao de Jovens e Adultos.

Em 1920, surgiu questionamentos, com o que fazer
nas questdes do Ensino para os Adultos e o que o Estado
deveria fazer, pois tratava-se de uma necessidade publica.
Essa presséo, iniciou entdo a criagdo do Fundo Nacional de
Ensino Primario em 1942 e junto com ele programas para
0 ensino de adultos e ampliagdo da educagéo dessa mo-
dalidade, pois o pais possuia uma taxa alarmante de anal-
fabetismo e esse fundo tentava dar uma resposta a isso,
combatendo o analfabetismo adulto e infantil.

Quando Getulio Vargas foi deposto em 1945, sur-
ge também as cobrangas da Unesco e segundo Haddad
(2000, p.111) “denunciava o mundo as profundas desigual-
dades entre os paises e alertava para o papel que deve-
ria desempenhar a educacdo, em especial a educagao de
adultos no processo de desenvolvimento das nagdes” e se
estabeleceram metas para alfabetizar, de dando o empur-
rao no desenvolvimento da Educacgao de Jovens e Adultos.

Claro que nao devemos deixar de mencionar a contri-
buicdo dos interesses politicos que cercavam o assunto,
pois o nivel de analfabetismo nos colocava como pais sub-
desenvolvido e ndo dava mais para esconder a fraco esfor-
¢o para a educacgao no pais. Ele haveria de se preocupar
com a aprendizagem de cada um.

Em 1947, houve um bom movimento, que nos auxi-
liou muito o desenvolver de um processo para o ensino de
Jovens e Adultos no Brasil, foi o Servigo de Educacgao de
Adultos, o SEA, que por campo de atuagao deveria se pre-
ocupar com a educagéao do adulto e com ele criar um Curso
Primario para adultos, com profissionais capacitados. “(...)
e langamento fez que houvesse o desejo de atender ape-
los da Unesco em favor da educagéao popular. (...)" (Paiva,
1987, p.178)

Essa orientacdo da Unesco, gerou um momento de
grande discussao sobre o analfabetismo no Brasil e cada
um dos 6rgaos governamentais sairam a procura de enten-
der o processo de Educagao de Jovens e Adultos, pois ela
estava diretamente ligada ao desenvolvimento do Brasil,
pois o profissional analfabeto ndo colaboraria na recupera-
¢ao do atraso econdmico e industrial brasileiro.

Até aquela data ndo se preocupavam com o sujeito,
com o individuo e nem entender o processo de inclusao
na aprendizagem profissional. O analfabeto era tido como
um peso ao pais, pois nao podia contribuir para o desen-
volvimento, mas o continuo crescimento do contingente
dos analfabetos, acabaram por gerar interesse politico, dai
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da Campanha da Educacao de Adolescentes e Adultos ter
uma proposta educacional voltada para a vida, trabalho e
profissionalizagao.

Como sabemos a falta de alfabetizacdo e o proprio
analfabeto era visto com preconceito e naquele momento
até os organizadores da campanha o viam preconceituosa-
mente. Paiva (2001):

“(...)a idéia central (...) é a de o adulto analfabeto é um
ser marginal que ndo pode estar a corrente da vida nacio-
nal” “E associam-se a crenga de que o adulto analfabeto é
incapaz ou menos capaz que o individuo Alfabetizado. (...)”
(p.184)

No decorrer da campanha percebeu-se uma mudanca
da visao, deixando de ser tao preconceituosa e passando
a ser a representante da Educacéao para Jovens e Adultos,
que so toma essa forma, como vimos, a partir da contribui-
¢ao do Estado, mas foi o movimento popular que levou a
essas mudangcas. E certo que forma bem singelas as lutas
em favor da EJA, mas elas comecgaram a ser reconhecidas
devido a isso. Mas ainda faltava valorizar a EJA e foi a par-
tir desses movimentos que a reacado aconteceu, como uma
resposta do Estado as criticas que se fazia aos governos.

(...) a agora a caracteristica do desenvolvimento das
potencialidades individuais, e, portanto, como ag¢édo de pro-
mocdo individual, a Educagédo de Adultos, passa a ser uma
condigcdo necessaria para que o Brasil se realizasse como
nagdo desenvolvida(...) (HADDAD, 2000, P.111)

Esse periodo, entao, foi o que marcou profundamente
a Educacao de Jovens e Adultos pelo movimento popular,
que foram fortificadas por agdes educativas e politicas com
varios outros programas de interesse na EJA tal como rela-
ta Ribeiro (2001)

“(...) A criagdo do Fundo Nacional do Ensino primario
em 1942 do Servigo de Educagédo de Adultos, da Campa-
nha de Educacgéo de Adultos, ambos de 1947, da Campa-
nha de Educagéo Rural, iniciada em 1952 e da Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, em 1958. ” (RI-
BEIRO,2001, P.59)

Tem-se que deixar registrado que realmente os movi-
mentos populares, de grupos sociais como: sindicatos e
outros foram os reais responsaveis de surgir uma educacao
voltada para transformagao, incluindo no processo educa-
cional e de modernizacao do pais. A EJA levaria e leva aos
poucos o sujeito a uma transformagéo social ou cultural,
como nas idéias de Paulo Freire.

A partir da década de 60, muitas outras campanhas co-
megaram a surgir com visdes diferentes daquelas anterio-
res, agora a proposta era uma educagao igualitaria e para
todos. Apresentam-se programas para erradicar o analfabe-
tismo no pais, e com essas melhorias conseguir a imagem
ideal para o pais, como também em politicas para melhorar
as condicbes de vida ao povo brasileiro, € um pouco mais
reflexivo de em relagdo ao que se vinha sendo para traba-
Ihado. “(...) antes apontado como causa da pobreza e da
marginalizagao, o analfabetismo passou a ser interpretado
como efeito da pobreza gerada por uma estrutura social
nao igualitaria(...) “ (Cunha, 1999, p.12)

Os esforgos politicos deram passos em varios lugares
do Brasil, surgindo campanhas de Educacao de Jovens e
Adultos e entre os mais conhecidos estdo: o Movimento de

Educacao de Base, o Movimento de Cultura Popular de Re-
cife, “De pé no chao também se aprende a ler”, de Natal e o
Plano Nacional de Alfabetizagdo do Ministério da Educagao
e Cultura, entre outros.

Paulo Freire sera uma referéncia na Educagao de Jo-
vens e Adultos, pois ele apresentara essa educagao pen-
sada de forma diferente, onde o individuo no processo
de aprendizagem, tem uma educagédo e alfabetizagéo de
maneira critica e dialogicamente. Suas idéias podem ser
observadas no Plano Nacional de Alfabetizagdo, que se
destinava atender a maior parte da populagao analfabeta
do pais, mesmo que tenha surgido através de movimentos
estudantis e também de entidade sindicais, que trabalha-
ram para que o seu método fosse colocado na Educagao
de Jovens e Adultos, dentro do Ministério da Educagéao e
aos poucos com seus resultados o programa gerou benefi-
cios politicos e passou a ter maior apoio do governo como
método principal.

(...) a luta entre os estudantes e intelectuais das diver-
sas orientagdes politico-ideoldgicas dentro do movimento
sindical, por isso foi a visada pelos acordos que resultaram
da utilizacdo do método Paulo Freire, entretanto também
outros interesses eleitorais comegaram a se manifestar e se
a refletir no programa(...) (Paiva, 1987, p. 258)

Lamentavelmente no periodo da Ditadura Militar, no
nosso pais muitos programas se perderam, mas importan-
tes contribui¢cdes sociais conseguiram se manter. O préprio
se sistema ditatorial manteve aqueles programas conserva-
dores, por isso muitos deles se se espalharam pelo Brasil
como a cruzada de agéo basica cristd, que para manter o
seu programa alegava que ndo fazia educagdo, mas sim
dava apoio em agdes sociais ao Regime Militar.

Foi no periodo militar, em 1967 que nasceu o Mobral -
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao “(...) fruto do trabalho
e realizado por grupo interministerial que buscou uma alter-
nativa ao trabalho da cruzada ABC(...) “ (HADDAD 2000 p
114), porém muitas partes do projeto foram substituidas por
interesses do governo militar.

O que buscava no regime militar era concentrar sim,
mas sem preparar a mao de obra, que no processo de
aprendizagem, deviam apenas buscar uma complementa-
¢ao pedagogica, uma pratica de aprendizagem preparando
o aluno para apenas ler e escrever.

Em 1971, surge o Supletivo procurando complemen-
tar a escolarizagéo e o analfabetismo, colocando em sala
aqueles que ainda ndo tinham conseguido terminar seus
estudos no tempo regular na idade certa. O Supletivo foi
instituido pela Lei 5.692/ 7, pensava-se apenas em uma es-
colarizacao tardia e atividades educativas da maneira mais
flexivel para o individuo, suprindo suas deficiéncias.

Outro objetivo do Ensino Supletivo, é que foram feitas
algumas mudangas na sua proposta procurando atender
apenas interesse de governo, segundo Haddad (2000).

“O ensino supletivo foi apresentado a sociedade como
um projeto escola de futuro, elemento de um sistema edu-
cacional compativel com a modernizagdo socioeconémica,
observada pelo pais nos anos 70. Ndo se tratava de uma
escola voltada aos interesses de uma determinada classe
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popular, mas de uma escola e por sua clientela pois a todos
deveriam atender uma dinamica permanente de atualiza-
¢éo” (p.117)

Na verdade, o que ocorria era a pressao da Ditadu-
ra Militar naquele momento da histéria brasileira, onde se
vislumbrava apenas uma educacao técnica, para atender
o mercado de trabalho e a vida social, porém temos que
aceitar que essa iniciativa do Supletivo formou a base dos
parametros da Educacao a Distancia, com o inicio de uso
de novas tecnologias, como no caso a educagéo coma TV
e radio, que ja foram copiadas em outros momentos dos
projetos educacionais no Brasil.

Na década de 80, com o fim da ditadura militar e maior
Liberdade da sociedade, houve entdo uma abertura para
que pudesse surgir novas contribuicbes para as questoes
educacionais. A EJA passa por uma nova configuragéo e
busca novas técnicas e metodologias para trabalhar.

N&o podemos deixar de citar o Programa Mobral, que
por tempos tentou a sua maneira formatar uma Educacéao
a Distancia, e que na década de 80 acabou sendo substi-
tuido pela Fundagao Nacional para Educacgéo de Jovens e
Adultos, o Educar, que se considerava diferente, mas se
baseava em muitos de seus trabalhos.

Nesse periodo a educacgao popular volta a trilhar ca-
minhos mais abertos pois com abertura ela pode agora
mostrar todo seu trabalho que vinha fazendo em oculto.”(...)
Retomaram PIS e habilidade nos ambientes universitarios
e passaram a influenciar também programas publicos e co-
munitarios, (...)” (HADDAD, 2000 p.120)

Na estrutura da Constituicao de 1988, chamada de cida-
da, surgiu o tema educacao, com interesse social e a partir
dai se estabeleceu que a Educacgao Basica fosse oferecida
também através da EJA. A Constituicdo Federal (RIBEIRO,
2001) estabeleceu também a educagéo presencial e nao
apenas a de forma nao presencial, mas sem muita preocu-
pagéo com a qualidade de ensino, “(...) nenhum jeito insti-
tucional foi mais importante para a Educacgéo de Jovens e
Adultos, nesse periodo que a conquista do Direito Universal
ao Ensino Fundamental Publico e gratuito, independente-
mente da idade, consagrado no artigo 208 da Constituicao
de 1988(...)” (HADDAD, 2000, p.120)

N&o pare agora... Tem mais depois da publicidade ;)

A seguir a mudanca veio com a extingdo da Fundacao
Educar em 1990, onde a Educacéao de Jovens e Adultos foi
descentralizada, passando a responsabilidade aos munici-
pios, mesmo que ainda continuasse havendo intervencao
do estado.

O governo ainda, nesse periodo, tentou criar o Pro-
grama Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC) no
governo Collor, mas com o impeachment ele foi deixado
de lado por Itamar Franco, dando a perceber como estava
sendo tratado neste periodo a Educacao Jovens e Adultos e
como havia ficado as politicas publicas no Brasil para edu-
cacdo. E mesmo em 1995, quando houve a Reforma da
Educacado e houve a descentralizacdo dos sistemas edu-
cacionais, na Educacédo de Jovens e Adultos, ndo houve
muitos esforgos, pois, ela ainda ficou de lado.

O principal instrumento da Reforma da Educacgéo, foi
aprovacdo da Emenda Constitucional 14/96, que suprimiu
das disposigbes transitérias da Constituicdo Federal de

1988, o artigo que comprometia a sociedade e os gover-
nos, a erradicar o analfabetismo e universalizar o Ensino
Fundamental até 1998, desobrigando o Governo Federal de
aplicar nessa finalidade a metade dos recursos vinculados
a educagéo (,,,) (HADDAD 2000 p. 123)

Embora tenha sido criado o Fundo de Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e Valorizagédo do Magistério FUN-
DEF, a Educacgéo de Jovens e Adultos, ainda ficou de lado
pois os investimentos desse fundo, ndo previu qualquer
favorecimento a expansao do Ensino de Jovens e Adultos
(HADDAD, 2000)

Um problema que permaneceu, desde esse periodo, €
que a EJA é vista ou associada a um Ensino Noturno de
segunda linha, de carater complementar e compensatorio,
onde absorve adultos que ndo conseguiram concluir seus
ensinos na idade ideal ou foram reprovados e alguns sao
tidos até como fracasso escolar, e com tudo isso e a falta
de incentivo politico, levou por algum tempo essa educagao
a uma paralisagdo em suas modalidades tecnopedagdgicas
e baixos investimentos na EJA (Ribeiro, 2001)

A luta para melhor manter a EJA, entao ficou por conta
do profissional da educacao. E através deles, nela foram
realizados passos importantes na diregdo de um novo con-
ceito da Educacgao de Jovens e Adultos, principalmente nas
areas sociais e uma educagéo igualitaria.

Em 2008, a EJA, passou a fazer parte das Leis das Di-
retrizes e Bases da Educacgao (LDB) e ficou reconhecida
como de Direito Publico. E o parecer CNE CEB 11/2000,
inclusive trata de esclarecer que a Educagao de Jovens e
Adultos, néo é uma forma de suprir a educagao perdida e
sim uma nova educacéao. Sobre a LDB, a Lei n°® 9.394, Had-
dad afirma, que essa lei “ dedica a essa educagao de jovens
e adultos uma segao curta e pouco inovadora”.

Embora que essas legisla¢cdes tenham se mantido as-
sistencialista e bem populistas, com carater compensatorio,
mas de uma forma de outra, essa nova configuragao de
educacao passou a ser realizado de forma mais aceitavel
do que a posigdo marginal que ocupava anteriormente.

Houve assim o surgimento de financiamento de varios
programas para implementar projetos, cujo objetivo maior
era alfabetizar com ajuda principalmente de movimentos da
sociedade civil e instituigbes de ensino e pesquisa. O PAS -
Programa de Alfabetizacao Solidaria foi um desses progra-
mas, em 1990 ele deu uma grande contribuigéo a alfabeti-
zagao, porém as gestdes governamentais e organizagdes
trabalharam focando no publico jovem e os municipios as
periferias urbanas, primeiro, para até depois atingir outros
publicos.

Esses movimentos de ensino, passa a valorizar o aluno
e seus conhecimentos prévios, assim ele consegue acesso
a novos conhecimentos. Aparece aqui a conscientizagao
dos individuos, e aos poucos a valorizagédo, primeiro pela
sua autoestima. A EJA, passa a ser valorizada, deixando de
ser apenas assistencialista, para que os alunos entendes-
sem que a escola era um lugar de preparo social.

Os programas também passaram a se preocupar com
as questdes fisicas dos individuos, como no caso dos alu-
nos da EJA menos assistidos, os que exerciam normalmen-
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te trabalho extenuantes e arduos que cansados, tinham
muitas dificuldades na aprendizagem como também provo-
cava a evaséo escolar na EJA.

E dai que vem a proposta de atendimento diferenciado
dos individuos, preocupados com cada individuo, com mu-
dancgas positivas sociais que possa obter e esses projetos
sao agora voltados exclusivamente para EJA.

Ainda hoje as propostas de desenvolvimento da EJA,
dependem de agbes governamentais. Mais contemporéane-
as observamos o caso no governo Lula, onde foi criado o
Programa Brasil Alfabetizado, onde até, através agoes de
sua pasta, o Ministro da educagéao contribuiu muito para di-
minuir o analfabetismo no Brasil.

O programa foi criado por um Decreto n° 6093 de 24
de abril de 2007, e seu objetivo era a universalizagdo da
alfabetizagéo de Jovens e Adultos, a partir dos 15 anos ou
mais e foi realmente uma conquista porque ele passou a fi-
nanciar a Educacgao de Jovens e Adultos que a vinha sendo
sempre precaria, por parte do governo.

Felizmente os Estados seguiram esse exemplo, como
o Governo da Bahia que langou o TOPA - Todos Pela Alfa-
betizagao, cujo objetivo era alfabetizar um milhdo de baia-
nos até o ano de 2010, que o proprio senso do Programa
Brasil Alfabetizado percebeu um grande progresso na alfa-
betizacao nos Estados e municipios e ainda com formacéao
continuada e melhor de educadores para criagdo de profis-
sionais abre e o material especifico para esses programas.

Esses programas levaram os educadores a estabe-
lecer com a sociedade uma relagao profissional e afetiva,
dos educadores para com suas turmas e assim podem de-
senvolver um trabalho muito mais proximal da realidade de
cada um, aplicando nas atividades pedagogicas diarias.

A Educagédo de Jovens e Adultos teve outra grande con-
quista quando, foi incluida no fundo do Desenvolvimento
da Educagédo Basica o FUNDEB, que havia substituido o
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fun-
damental e de Valorizagcdo do Magistério o FUNDEF, pois
ele ajudou muito nas questbes basicas, como reservar re-
cursos para Educacdo de Jovens e Adultos, mesmo que
eles ainda sejam menores que as outras modalidades.

Mas a Educacgao Popular ndo deixou de estar presente
na Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, foi uma luta do
povo, uma educacgao participativa através dos movimentos
populares, isto &, foi muito importante para sociedade civil,
e marcaram a histéria da educacéo brasileira. Foram nes-
ses momentos, que se geraram novas concepgdes socio
pedagdgicas para Educagao de Jovens e Adultos.

Ao se iniciar por Paulo Freire, a Educagao Popular, ti-
nha com uma visao para conscientizagéo politica, buscan-
do que a populagao entendesse conceitos como: liberdade,
igualdade e conseguissem superar as condicdes menos
favorecidas e a pressao da sociedade.

Foi realmente na EJA, que a educagao popular contri-
buiu muito para atender as reivindicagdes de melhorias de
apelo popular e de novo € importante lembrar que antes
do aparecimento da Educacao de Jovens e Adultos, outros
movimentos da sociedade civil lutavam contra o analfabe-
tismo, mas foi muito importante o surgimento de um quadro
educacional dedicado exclusivamente ao publico adulto.

“ durante um periodo de cerca de 20 anos do mesmo
modo como aconteceu em outros dominios de trabalhos
sociais com setores populares, a Educagédo de Adultos pas-
sou de uma énfase na integracdo de individuos na socie-
dade, para uma outra cujo objetivo era atuar sobre grupos
e comunidades que educados organizados e motivados
assumissem em seu nivel, o seu papel no processo de de-
senvolvimento’. (...) (BRANDAO, 1984 p.52)

Pode-se entdo que a educagao de adultos mesmo nos
primordios da educacao brasileira recebeu das comunida-
des um certo apoio gerando trocas educacionais, e Bran-
dao (1984) no seu ver a educagao popular aconteceu de
varias maneiras, em varios tempos, inclusive sem um siste-
ma proprio, como os da antiguidade.

Esse pensamento de educar para, Educagéao Popular
teria uma proposta de libertagéo, ja que esses movimentos
populares valorizavam a sabedoria de cada um, do povo e
o conhecimento do mundo.

Entdo entre os ideais de Educagédo Popular estaria a
conscientizagédo, onde deixaria a Pedagogia do Oprimido,
para um sujeito que teria uma postura de lutar por mudan-
cas e libertagdo, “(...) libertacdo aqui ndo chegaram pelo
acaso, mas pelas praxis de sua busca pelo conhecimento
e pelo reconhecimento da luta por ela. (...)” (FREIRE, 1987,
p 31)

No contrato educacional, Paulo Freire sempre mostrou
nos seus interesses em conceber uma educacgao de igual-
dade, que fossem além dos ideais de aprendizagem e do
ensino. Deveria ser entao concebida a partir de trocas entre
professor e aluno em suas relagdes culturais, no trabalho,
na familia e etc, “ se sempre confiamos no povo, sempre re-
jeitamos férmulas doadas, sempre acreditar que tinha algo
a permutar com ele, nunca exclusivamente a oferecer-lhe”.
(FREIRE, 2007, p.110)

Paulo Freire com toda sua determinacao, deixou uma
grande contribuicdo ao Ensino de Jovens e Adultos do que
foi conquistado, as suas ideias de uma pratica educacional
de igualdade, com sujeitos criticos, € a que hoje vem sendo
trabalhada na maioria das vezes na EJA.

“desde logo afastamos qualquer hipotese de uma al-
fabetizacao puramente mecéanica, desde logo pensavamos
alfabetizagdo do homem brasileiro, em posi¢do de tomada
de uma consciéncia na imersdo que fizeram no processo,
de nossa realidade no trabalho como que tentassemos a
promogéo da ingenuidade, em criticidade ao mesmo tempo
em que alfabetizarmos”. (FREIRE 2007 p.112)

Assim os trabalhos em sala de aula passaram a ser re-
alizados buscando uma aproximacgao entre os educandos e
o professor, a sua experiéncia diaria aulas, com debates e
entrevistas que serviam para coleta de informagdes e para
explorarem os seus conhecimentos, valorizando-os, para
que pudesse construir novos.

Se analisarmos o que foi pesquisado nas modalidades
de EJA, a educagéao ainda esta pouco consolidada, existe
uma luta e ela é historica, que procura ainda o reconheci-
mento e o respeito, dentro de uma educagéao formal, porém
de uma composicao diferente, universal com uma reconfi-
guragao do compromisso do Estado
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*(...) de discute-se, a EJA nas novas estruturas de fun-
cionamento da Educagédo Basica - Fundo de Manutengdo
e Desenvolvimento do Ensino Basico (FUNDEB) criam-se
isto estruturas gerenciais especificas para EJA nas secreta-
rias estaduais e municipais.” (ARROYO, 2006, p.20)

Porém as discussdes sobre a nova configuragédo ou es-
trutura para EJA, continua acontecendo em diversos movi-
mentos sociais como Sindicatos, ONGs ou universidades,
todos procurando promover um modelo diferente para aten-
der a necessidades do publico da Educagéo de Jovens e
Adultos. “o compromisso dessa diversidade de coletivos da
sociedade, ndo € mais de campanhas nem de acgdes as-
sistencialistas” (ARROYO 2006 p. 20). E ja existem outros
sO que esse € imobilizagdo com Académico procurando im-
plementar nas politicas publicas as reais necessidades da
Educacgao de Jovens e Adultos.

Esse processo de educar através de novo modelo edu-
cacional comega a ganhar forma, diferente do que antes
existia, com uma educacgéao de jovens e adultos mais com-
pleta, analisando o sujeito, seu modo de aprender, a sua
experiéncia de vida, o ambiente, pois agora possuem uma
modalidade especifica, e que deve ser desenvolvida plena-
mente.’

As identidades que configuram o sujeito da Educa-
¢ao de Jovens e Adultos.

A modalidade EJA, a partir do século XXI, conquistou o
direito do exercicio da cidadania e condigao plena de par-
ticipagédo na sociedade, incluindo qualificagéo profissional.
Sendo assim, todos devem ter acesso garantido a educa-
cao.

O sistema escolar, por sua vez, deve apresentar qua-
lidade de ensino e ainda se adequar a essa modalidade,
suprindo as necessidades que esses alunos apresentam.
E necessario tornar a aprendizagem mais significativa para
todos. O perfil do nosso aluno é bem definido por Moacir
Gadotti:

Os perfis dos alunos da EJA da rede publica sdo na
maioria trabalhadores proletariados, desempregados, dona
de casa, jovens, idosos, portadores de deficiéncias espe-
ciais. S&do alunos com suas diferengas culturais, etnias, re-
ligido, crengas.

Para esses alunos, a escola deve ser um espaco de
sociabilidade, de transformacgédo social e de construgéo de
conhecimentos. Conhecimentos sustentados na perspecti-
va daqueles que aprendem saberes diversos e que tenham
especialmente um significado, pois sabemos que muitas
vezes este aluno vem cansado do trabalho, € mae e precisa
sair mais cedo porque tem que buscar a crianga na escola,
enfim, buscam o que acham necessario ao acréscimo do
seu aprendizado. Em sala de aula, é clara a preocupacao
do aluno em saber se o conteudo ministrado vai ou nao
servir no seu dia a dia.

Como esse educando ja vem com uma experiéncia de
vida, o professor deve levar em conta essa bagagem ao
preparar seu conteudo devido cada um dos seus educan-
dos ter a sua peculiaridade. Ao voltar a sala de aula, ele faz

1 Fonte: www.meuartigo.brasilescola.uol.com.br/Paulo Roberto
da Fonseca

buscas além do conteudo, buscando também mecanismos
que promovam um desenvolvimento pessoal, ou seja, o alu-
no jovem e adulto encontra-se muitas vezes aberto a novas
descobertas.

No decorrer desses anos trabalhados na EJA, com-
provou-se que os educandos s¢ irdo se empenhar em pro-
cessos de aprendizagem que tragam para a sala de aula
assuntos sobre 0s quais eles se interessam ou que estejam
relacionados com o seu universo. Conseguindo se identi-
ficar nesse contexto, eles irdo formar suas conclusdes e
construir as sinteses necessarias para 0 seu novo saber.
Quer dizer, o educando jovem e adulto espera aprender
melhor sobre aquilo que ja sabe para depois elaborar o pro-
cesso de aprendizagem sobre aquilo que é desconhecido,
ampliando os préprios interesses e horizontes.

Com essas atitudes, fica claro que o educando jovem
e adulto, por ser cidadao trabalhador, quer sentir-se sujeito
ativo, participativo e ter a possibilidade de crescer na cultu-
ra, no social e no &mbito econdémico.

Sabemos que a modalidade da EJA tem as suas es-
pecificidades. Portanto, os profissionais da Educagédo de
Jovens e Adultos podem representar um importante avango
nas politicas de acesso e permanéncia dessa modalidade
de ensino, pois ela pode representar o elo entre as politicas
e uma possivel efetivagéo destas na pratica pedagodgica do
professor.

Esses profissionais comprometidos com a pluralidade e
com respeito a diversidade das culturas apresentadas pe-
los jovens e adultos precisam participar de uma formagao
continuada permanente, para poder ir de encontro as espe-
cificidades de cada educando na EJA.

O professor da EJA atualmente traga o seu perfil na
busca de ampliar suas habilidades e competéncias especi-
ficas para desenvolver uma boa pratica pedagégica em seu
trabalho.A formagao técnica faz parte da competéncia que
o professor deve trazer na sua formagao académica, mas
muitas das vezes ele precisa buscar na formacao continua-
da um complemento para saber conduzir os ensinamentos
dentro da complexidade dessa sociedade de conhecimento
(EJA). A aprendizagem ja € um processo envolvente por
natureza, por ser um professor da EJA exige uma maior in-
teragao, compreensao e receptividade as expectativas dos
alunos. Por isso, a disponibilidade se faz necessaria porque
muitas vezes eles se deparam mediando conflitos e restau-
rando a autoestima desses educandos.

Por isso, esses professores tem que estar preparados
para lidar com pressodes internas. Por exemplo, sera que
estdo indo ao encontro das necessidades do educando?
Qual o porqué das evasdes? Respostas que podem ser en-
contradas por meio de uma autoavaliagao feita pelo educa-
dor em relagéo as suas praticas desenvolvidas em sala de
aula. Trabalhar com Jovens e Adultos requer uma organiza-
¢ao e planejamentos dos conteudos, pois estes devem ser
fundamentados na capacidade de tomar decisdes, visando
toda a complexidade do processo educacional.

Para que esses professores tenham éxito em suas ativi-
dades profissionais, algumas habilidades podem aprimorar
suas agdes pedagodgicas: boa comunicacao, relacionamen-

Conhecimentos Pedagodgicos

A Opcgao Certa Para a Sua Realizagao



apostllas ~f

opgao

BIBLIOGRAFIA _
(CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS)




APOSTILAS OPGAO

A Sua Melhor Opgcao em Concursos Publicos
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Como combater a excluséo e a discriminagao?

Como promover um clima de acolhimento para
criangas e jovens? Como reforgar a construgao do pro-
jeto politico-pedagogico considerando o entorno da es-
cola e a comunidade local sem perder de vista a relagao
com o mundo?

O aprofundamento desse debate na escola é potencial-
mente rico por possibilitar a todos os profissionais da edu-
cacao, aos pais e aos estudantes ampliarem a compreen-
sdo das vinculagdes da escola com a sociedade e com os
projetos socioeducativos, bem como o (re)conhecimento
dos mecanismos de excluséo e discriminagao de quaisquer
ordens, presentes na sociedade e na escola, para melhor
enfrenta-los e supera-los. Como afirma Cury, “a igualda-
de torna-se, pois, o pressuposto fundamental do direito a
educacao, sobretudo nas sociedades politicamente demo-
craticas e socialmente desejosas de uma maior igualdade
entre as classes e entre os individuos que as compdem e
as expressam’.

| — Desenvolvimento com igualdade social: de qué
estamos falando?

Para ampliar a compreenséo a respeito da tematica
focalizada neste caderno — educagéo e desenvolvimento
com igualdade social —, & necessario, inicialmente, alertar
o leitor sobre a existéncia de perspectivas diversas sobre o
que seja desenvolvimento. Com efeito, existem o6ticas dife-
renciadas a respeito desse tema decorrentes de posiciona-
mentos politico ideoldgicos diversos. Isso também ocorre
quando o debate focaliza a tematica do desenvolvimento
local sustentavel. Dentre estudiosos do tema, Deluiz e No-
vicki apontam para trés concepgdes de desenvolvimento
sustentavel.

Uma primeira concepgao de desenvolvimento sustenta-
vel pode ser encontrada no Relatério Brundtland, de 1987,
produzido pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento da ONU. Neste relatério, o desenvolvi-
mento sustentavel é aquele que “atende as necessidades
do presente sem comprometer a possibilidade de as ge-
racdes futuras atenderem as suas proprias necessidades”,
ou seja, aquele que “garante um crescimento econémico
vigoroso e, ao mesmo tempo, social e ambientalmente sus-
tentavel”. Esta concepgao de desenvolvimento sustentavel
tem como principio norteador o crescimento econémico e
a eficiéncia na légica do mercado. Nessa concepcao, o li-
vre mercado é o instrumento que permite a distribuigao efi-
ciente dos recursos planetarios e, neste sentido, a relagéo
trabalho e meio ambiente estd subordinada ao capital, com
sérias consequéncias para o mundo do trabalho e para os
recursos naturais.

Uma segunda concepgao de desenvolvimento susten-
tavel entende que a sustentabilidade seria alcangada, por
um lado, com a preservagao e construgao de comunidades
sustentaveis “que desenvolvem relagdes tradicionais com
o meio fisico natural de que depende sua sobrevivéncia” e,
por outro lado, com o fortalecimento dos Estados nacionais,
que poderiam implementar politicas em oposi¢cao aos obje-
tivos do livre comércio e a eroséo das fronteiras nacionais.
Esta concepgéo, como observam os citados autores, muito
embora seja portadora de uma critica ao capitalismo glo-
balizado e seus impactos sobre a autonomia dos Estados
nacionais, propde uma volta ao passado e o homem é visto
em posicao de subserviéncia em relagdo a natureza.

Por fim, uma terceira concepgédo de desenvolvimento
sustentavel tem como perspectiva a “sustentabilidade de-
mocratica”. Tal concepg¢ao supde uma mudanga na orienta-
¢ao do desenvolvimento econémico, contemplando a justi-
¢a social, a superagao da desigualdade socioecondémica e
os processos democraticos. A questdo da sustentabilidade
é discutida no campo das relagdes sociais e ha o entendi-
mento de que “as nogbes de sustentabilidade e de desen-
volvimento sustentavel sao construgdes sociais fruto do em-
bate politico entre os varios atores em busca de hegemonia
de suas posi¢des” (idem). Nesta perspectiva, o mercado e
a visao economicista deixam de ter a centralidade e cedem
lugar “a uma perspectiva de desenvolvimento democratico,
que se realiza na particao da riqueza social e na distribuigcao
do controle sobre os recursos, inclusive os provenientes da
natureza, explicitando o cunho politico desta apropriagdo”
(idem). Em tal concepgao de desenvolvimento, que tem “a
equidade como principio da sustentabilidade”, fica claro que
a desigualdade social e a degradagéo ambiental tém suas
raizes no sistema capitalista.

Considerando esta ultima visédo, entende-se, neste tex-
to, que a consolidagéo de um projeto de desenvolvimento
no Brasil requer:

a) a articulagdo entre democracia participativa e demo-
cracia representativa;

b) a inclus&o social nos processos concernentes a am-
pliacdo das oportunidades produtivas e a melhoria da qua-
lidade de vida; e

c) a articulagao institucional entre os entes e as diver-
sas instancias da Federagdo que seja expressa nos pro-
cessos de formulagao, implementacao e avaliagao das po-
liticas publicas.

Esta posicao apoia-se, de um lado, no pressuposto de
que o desenvolvimento se situa num campo de conflitos
de interesse de grupos e classes sociais e, portanto, ndo
€ um fendbmeno ou processo neutro; e, de outro lado, que
o desenvolvimento, por nao se constituir em um fenéme-
no padronizado, € uma possibilidade aberta de construgéo
de novas regras e praticas institucionais, a partir do envol-
vimento de multiplos atores sociais. Essa compreensao
esta subjacente aos conceitos de desenvolvimento local e
desenvolvimento local sustentavel, termos que aparecem
constantemente na midia, nos discursos e nos programas
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e projetos de desenvolvimento. Sdo termos igualmente po-
lissémicos, ou seja, termos que tém muitas significagdes e
que geram multiplas interpretacoes.

Nessa concepcao de desenvolvimento local € atribuido
ao individuo, na sua inter-relagdo com a sociedade local, o
protagonismo no desencadeamento de agbes que visam a
mudanca. Esse assumir de responsabilidade € considerada
como uma das formas de garantir a sua sustentabilidade, o
que implica uma mudancga de postura e de comportamento
do individuo em sua relagdo com o contexto social e da co-
munidade na qual esta inserido. Tém sido varias as inicia-
tivas oficiais e de instituicdes da sociedade civil que visam
estimular as comunidades a assumirem um papel central
na histéria de construgdo de seu territorio. Isso tem sido
feito mediante o investimento em situacbes que propiciem
a formagéo da consciéncia critica e induzam a ampliagao
da democracia representativa no sentido da ampliagéo da
democracia participativa.

Contudo, essas situagbes somente sdo viabilizadas
quando ha o reconhecimento de parte das comunidades
envolvidas que nao se trata de uma questao a ser condu-
zida de forma individual, mas na agao coletiva, abrangen-
do as dimensdes social politica, econdmica e cultural. Isso
implica o reconhecimento da necessidade de investimento
em processos formativos que favoregam o dominio de co-
nhecimentos para alargar a compreensdao dos processos
historicos sociais e ampliar a capacidade de intervengéo na
sociedade tendo em vista a construgéo da justica e igual-
dade social.

Essa é, sem duvida, uma das razdes da centralidade da
educagéo para as estratégias de desenvolvimento defen-
dida por diversos grupos no mundo, ao lado daqueles que
consideram a importancia da educacao seja em fungéo das
exigéncias decorrentes das mudancgas cientifico-tecnologi-
cas que ocorrem no mundo da producgéao e do trabalho, seja
em funcao de novas condigdes que as sociedades cada vez
mais complexas impdem a efetivagéo da cidadania.

Dessa forma, espera-se da educacao e da escola que,
além do cumprimento das fungbes sociais e pedagogicas
que lhes séao proéprias, sejam indutoras de novas formas de
sociabilidade humana que influenciem o padréo de desen-
volvimento e democracia.

Ha autores que advogam uma articulagéo estreita entre
a acao pedagogica e o desenvolvimento, dai decorrendo
uma agenda a ser cumprida pela escola. Nessa visao, a
escola teria um papel central a desempenhar no projeto de
desenvolvimento. Todavia, muito embora seja uma variavel
importante num projeto de desenvolvimento o envolvimento
da escola com a comunidade, é necessario ter cautela nes-
sa questao para evitar que a finalidade ultima da escola — a
aprendizagem dos estudantes e a sua formagao como cida-
daos —, seja subordinada aos objetivos de projetos econd-
micos. Defende-se a tese de que quanto mais cumpre sua
fungéo social mais a escola contribui para a formagao de
homens e cidadaos integros, criticos e participativos. Dessa
forma, a insergcdo da escola na comunidade orienta-se por
objetivos pedagdgicos e valores da cidadania.

Com essa perspectiva, abordaremos, neste tépico,
aspectos importantes da escola publica, considerando o
contexto sdcio-politico-econémico e os processos de glo-

balizagcdo em curso no mundo e no Brasil, com seus desdo-
bramentos no plano educacional. Para tanto, procuramos
refletir sobre os limites e as potencialidades de a escola pu-
blica exercer sua fungéo na realidade brasileira, mediante
o levantamento de indicadores que sinalizam, de um lado,
para a continuidade do padréo excludente e seletivo vigente
na sociedade e, de outro lado, para as mudancas positivas
que estdo ocorrendo em muitas esferas.

Vale a pena, contudo, enfatizar que debater a respon-
sabilidade da escola quanto a inclusdo social significa, no
fundo, discutir a possibilidade de uma nova organizacao
societal capaz de garantir a plena cidadania de todos os
segmentos que a integram. Assim, quando se faz referéncia
a possibilidade de a escola, no Brasil, contribuir efetivamente
para o combate a exclusao social ndo se pode deixar de levar
em conta que tal situagdo s6 sera modificada quando ques-
tdes de ordem social, politica e econémica forem equaciona-
das. Nessa diregdo, um passo importante sera dado quando
0s governos, numa agao de colaboragao entre os entes fede-
rados, forem efetivamente capazes de estabelecerem politi-
cas globais que favoregam a incluso.

Muito embora o Brasil, nas ultimas décadas, tenha
avangado no tocante a garantia dos direitos econdmicos,
sociais e culturais, ha certamente um longo caminho a
percorrer para que sua aplicabilidade seja universal. E im-
portante reconhecer o fosso que existe entre aqueles que
gozam plenamente dos direitos de cidadania e aqueles que
nao desfrutam das minimas condicbes de sobrevivéncia.
E esses cidaddos, que constituem um grande contingente
da populacéo brasileira, estdo a clamar por justica social e
igualdade de oportunidades em todos os campos.

Para diminuir essa distancia, & necessario que o poder
publico, nas diversas instancias, desenvolva politicas pu-
blicas em todos os campos, de modo a garantir a efetiva-
¢ao desses direitos, e que a populagao, mediante agdo dos
setores organizados, participe ativamente da formulagéo e
implementacao das politicas que tenham a igualdade como
cerne. Nesse processo, vale destacar, a educagao é porta-
dora de uma promessa fundamental: contribuir para dotar a
sociedade de mecanismos e instrumentos que possibilitem
acessar e cobrar legitimamente os direitos da cidadania, os
quais, no Brasil, estdo inscritos na Constituicdo Federal.

O retrato da escola no Brasil revela com muita nitidez
a existéncia desse enorme fosso social e as estatisticas
mostram em que medida a desigualdade tem decrescido no
pais. O conhecimento desses dados e a discussao contex-
tualizada sobre os mesmos constituem requisitos importan-
tes para a construgéo solidaria de caminhos que permitam
a escola cumprir a sua fungao social em favor da formagao
cidada.

Muito embora o Brasil, nas ultimas décadas, tenha
avancgado no tocante a garantia dos direitos econdmicos,
sociais e culturais, ha certamente um longo caminho a per-
correr para que sua aplicabilidade seja universal.
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Manchete de jornal: “Rico empobrece e desigual-
dade diminui”

“Rico empobrece e desigualdade diminui”. Essa € a
manchete publicada no jornal noticiando, mais uma vez,
os resultados da PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios) de 2004, divulgada em 25 de novembro de
2005, pelo IBGE. Tal manchete poderia induzir o leitor a
ver com otimismo a situag&o nacional, nos primeiros anos
deste século, se ndo atentasse para o que esses numeros
revelam sobre a situagado dos brasileiros e brasileiras no
tocante a renda, ao trabalho e a educagao, entre outros in-
dicadores.

APNAD traga um retrato bem detalhado do pais. Vamos
ver 0 que dizem as estatisticas para que se possa melhor
entender o cenario no qual se insere a escola no Brasil. Os
dados sobre a taxa de desemprego, a renda do trabalhador,
escolaridade, dentre outros, possibilitam uma compreenséao
mais ampliada dos fatores socioecondmicos que interferem
na escola frequentada pelos brasileiros e os caminhos que
se vislumbram para sua melhoria.

Diminuiu o desemprego no Brasil?

Nesse sentido, uma primeira pergunta se impde: sera
que diminuiu o desemprego no pais? Vamos procurar a res-
posta na PNAD: esta mostra que, muito embora tenha au-
mentado o niumero de empregos (3,3% em relagéo a 2003),
com o acréscimo de 2,7 milhdes de trabalhadores ocupa-
dos, durante o ano de 2003, o que fez cair a taxa de desem-
prego de 9,7% para 9%, o pais ainda apresenta um quadro
preocupante, com 8,2 milhées de desempregados. Diante
desse quadro, pode-se perguntar: quais sdo 0s principais
fatores que concorrem para o desemprego no pais? Mui-
tas sao as respostas que os analistas da politica econémi-
ca apresentam, contudo, duas explicagbes, dentre outras,
parecem ser mais convincentes. Na perspectiva de alguns
analistas, deve-se essa taxa de desemprego no pais, prin-
cipalmente, a dois fatores: a) as mudangas que ocorreram
na economia brasileira provocadas pela abertura comercial,
com ganhos expressivos de produtividade e corte de postos
de trabalho; e b) o baixo crescimento econémico que mar-
cou a segunda metade da década de 1990 e o comego dos
anos 2000.

A industria procurou se modernizar para se adaptar a
competicdo, demitindo mais ou contratando menos e ele-
vando a produtividade. Como demanda servigos de outros
setores, 0 ajuste da industria se espalhou por toda a econo-
mia. Um dos desdobramentos dessa situagéo pode ser vis-
to em relacdo aos jovens, as mulheres e aos negros: sao 0s
mais afetados no que tange aos problemas relacionados ao
emprego. Os jovens, que representam 47% da populagéo
desempregada, continuam com grandes dificuldades de en-
contrar oportunidades de emprego, mesmo quando termi-
nam a universidade. Os empregos mais acessiveis sao, em
geral, de baixa remuneracao, precarios e sem atrativos. No
caso das mulheres e dos negros, além de se defrontarem,
frequentemente, com praticas preconceituosas e discrimi-
natérias, que se traduzem nas dificuldades de conseguirem
emprego, ainda recebem baixos salarios ao realizarem o

mesmo trabalho. Analisando-se esse quadro, observa-se
que a taxa de desemprego das mulheres é 50% mais alta
do que a dos homens e que o desemprego € mais alto entre
mulheres e negros do que entre homens brancos, com os
mesmos niveis de escolaridade.

Diminui o nimero de empregos na faixa com ensi-
no fundamental incompleto

Analisando-se a situagdo de emprego no pais, verifica-
-se que o mercado de trabalho se fecha para os trabalhado-
res com menor indice de escolaridade: de 2003 para 2004,
0 numero de empregos na faixa com ensino fundamental
incompleto (até sete anos de estudo) caiu 1,1%, equiva-
lente a 436 mil vagas a menos nesse contingente. O ganho
de emprego se concentrou entre os que estudaram mais.
No segmento com mais de 11 anos de estudo (ao menos o
ensino medio completo) ocorreu um crescimento de 8,1%
em relacao a 2003. Analisando esses dados, o economista
Marcelo de Avila, do IPEA (Instituto de Pesquisa Econémi-
ca Aplicada), chama a atengao para o lado perverso deste
movimento, tendo em vista que “a grande oferta de traba-
Ihadores qualificados impede o avango do rendimento, ja
que sobra mao-de-obra de qualidade e as firmas podem
contratar esses profissionais pagando menos”. Os dados
comprovam que o contingente com menos de sete anos de
estudo perdeu espaco no mercado de trabalho: a taxa pas-
sou de 50,6% em 2003 para 48,6%. Esses dados mostram,
de uma determinada perspectiva, a necessidade que o pais
tem de ampliar a oferta da escolarizagao basica, ou seja, de
garantir que o estudante efetivamente cumpra as etapas do
Ensino Fundamental e Médio, muito embora todos saibam
que as razdes que geram essa situagao estado situadas no
plano econdémico-politico. Examinemos um pouco mais a
PNAD e vejamos como se comportam as estatisticas em
relacéo a situagao da mulher no mercado de trabalho.

O nivel de ocupagao das mulheres foi o mais alto
desde 1992

Quando a analise focaliza a situagéo da mulher no mer-
cado do trabalho, os dados permitem constatar que ape-
sar de ter elevado a presenca no emprego, esse € de pior
qualidade e menor remuneragdo. Com efeito, o emprego
feminino cresceu mais (4,5%) do que o masculino (2,4%),
no entanto, o emprego sem carteira, que paga salarios me-
nores, aumentou 12,3% em 2004. Uma outra situagao cor-
relata chama a atencéo: persiste a diferenca de renda — os
homens ganhavam, em média, R$ 835, e as mulheres, R$
579. Permanece ainda a discriminagdo com relagéo a par-
ticipagéo das mulheres no mercado de trabalho quando se
observa que tal participagéo ainda esta 20 pontos abaixo
da taxa masculina. Essa diferenga ganha cores vivas quan-
do se verifica que, muito embora a oferta de emprego seja
crescente para as mulheres, “ha nichos ocupacionais de
pouco prestigio, pouco poder e salarios baixos que concen-
tram muito da forga de trabalho feminina. O principal dentre
tais nichos é a area de servigos domésticos, onde 95% do
setor é composto por mulheres” (UNCT, p. 9). E, também,
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reduzido o acesso das mulheres as posi¢oes de geréncia e
0s salarios sdo mais baixos para as mulheres nos mesmos
cargos. Observa-se que, dada esta permanente discrimina-
¢ao, quanto mais elevado o nivel educacional, maior a di-
ferenga. As mulheres enfrentam também taxas mais eleva-
das de desemprego e subemprego. Passemos a observar,
a seguir, o que vem acontecendo em relagéo a renda obtida
pelo trabalhador, o que nos permite refletir sobre a quali-
dade de vida numa economia de mercado, considerando o
quadro de desigualdade do pais.

O que muda na desigualdade da renda do trabalho?

Os dados revelam que a renda média do trabalhador
permaneceu estagnada, sem apresentar recuperacdo das
perdas que ocorrem desde 1996, quando a renda atingiu
seu ponto mais alto. Todavia, considerando esse quadro,
analistas mostram que, mesmo nao ocorrendo um cresci-
mento na renda, outros fatores como o recuo da inflagéo e o
aumento real do salario minimo contribuiram para uma me-
Ihor distribuicdo da renda e do trabalho. Com efeito, a renda
média cresceu 3,2% para a metade dos trabalhadores que
ganham menos e caiu 0,6% nos 50% que ganham mais.

A participagao na renda dos 50% mais pobres cres-
ceu entre 2002 e 2004

Os dados apresentados reforgam o que tem sido uma
das caracteristicas do Brasil: a permanéncia da forte con-
centracao de renda mesmo quando se observa alguma va-
riacdo em relacdo aqueles que se encontram na base da
piramide social. Com efeito, em relagdo a concentracao de
renda, verifica-se uma queda no rendimento dos mais ri-
cos: de 1966 a 2004, a renda média dos 10% com maiores
ganhos caiu 22,7% e o rendimento médio dos 50% de tra-
balhadores com menor renda teve uma queda menor, de
4,31%. Esse quadro mostra que, embora ambos os grupos
tenham perdido, houve uma melhoria na distribuicdo de
renda, tendo em vista que os mais pobres perderam menos
do que os mais ricos. Todavia, € importante destacar que
ainda estamos longe de um patamar de equidade de renda
no Brasil, considerando o elevado grau de concentragédo de
renda e a magnitude das desigualdades sociais que ainda
imperam no pais.

A populagéo brasileira esta mais velha

Em relacgao a estrutura etaria da populagao, a tendéncia
revelada nas pesquisas do IBGE mostra que a populacao
brasileira estd mais velha. O pais ja tem 120 idosos para
cada 100 criancas. O niumero de idosos passou a ser maior
do que o de crianga a partir de 2002. Em 2004, a relagao ja
era de 120,1 idosos para cada 100 brasileiros com menos
de cinco anos de idade. Tal quadro interfere nas opgdes
concernentes as politicas publicas.

Alguns analistas observam que se ha um contingente
menor de criangas, poderao sobrar mais recursos para au-
mentar o gasto com a escola publica. Por outro lado, havera
um contingente crescente de aposentados que devem ser
sustentados, do ponto de vista da previdéncia publica, por

um numero cada vez menor de jovens e adultos em idade
ativa, o que é um fendmeno mundial. Uma das explicagbes
para este fendmeno é a queda na taxa de fecundidade da
mulher brasileira. Neste ano, assim como ja havia aconte-
cido no ano anterior, ela chegou a 2,1 filhos por mulher. Ao
mesmo tempo em que nascem menos brasileiros, aumenta
também a expectativa de vida dos mais idosos. A queda na
fecundidade e o aumento da populagao idosa sdo uma ten-
déncia verificada em todas as regides do Brasil, mas seus
efeitos estdo mais acelerados nas regidées Sul e Sudeste.
Tendo em vista que esse fendbmeno é decorrente, sobretu-
do, do acesso as informacgdes entre as mulheres em termos
de opcéao do controle da natalidade e, de outro lado, por
conta do acesso aos servigos de saude publica e avangos
das ciéncias médicas no controle das doencgas, melhor pa-
drdo de alimentagao, cuidado com o corpo, disseminagao
das informagbes sobre saude e doenga, pode-se afirmar
que é necessario investir nesse segmento para sua maior
qualificagcédo, o que tem a ver com as condigbes socioeco-
ndmicas e com a educacgao.

Acréscimo de 1 milhdo de novos estudantes entre
2002 e 2004

Em relagdo ao ensino, constata-se que o setor priva-
do ampliou seu espacgo na educagao brasileira de 2001 a
2004. As escolas e universidades particulares atendiam, em
2001, a 9,1 milhdes de alunos. Quatro anos depois, passa-
ram a atender a 10,3 milhdes, ou seja, sua participagdo no
total de estudantes passou de 17,9% para 19,4% do total.
Contudo, essa variagao foi diferenciada entre os niveis de
ensino. No nivel superior, as instituicdes de ensino particu-
lares cresceram 36,4% em numero de alunos, passando a
absorver 948 mil estudantes a mais. Ja no ensino médio, o
efeito foi justamente o contrario, e o setor privado diminuiu
24,9%, perdendo 477 mil alunos. Com isso, as escolas pri-
vadas de ensino médio, que antes atendiam a 21,4% do
total de estudantes, perderam espago para as publicas e
representavam, no ano passado, apenas 15,1% do total
de alunos. Alguns analistas, para explicarem esta situa-
¢ao, consideram a possibilidade de estar havendo alguma
migragdo das escolas particulares para as publicas, tendo
em vista a dindmica de expansao da educacgéao publica que
pode absorver parte da demanda que era da rede privada. A
PNAD 2004 mostra também que o ritmo de redugao na taxa
de analfabetismo adulto continua lento.

Cai a taxa de analfabetismo das pessoas acima de
15 anos

De fato, observa-se que o nimero de analfabetos com
mais de 15 anos de idade, que era de 14,788 milhdes em
2002, caiu para 14,654 milhdes em 2004, o que constituiu
uma reducao de 134 mil analfabetos. Com isso, a taxa foi
diminuida de 11,8% em 2002 para 11,2% no naquele ano.
Analisando esta situagdo, José Marcelino Pinto observa
que “Aredugédo do analfabetismo parece ocorrer muito mais
por um movimento inercial, em razdo da morte das gera-
¢oes mais velhas, do que pelo efeito de eventuais politicas
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para a area, que sao inconsistentes e intermitentes”. Con-
tudo, de outro lado, ndo se pode deixar de reconhecer que
ocorreram algumas mudancgas positivas.

Aumentou o numero de anos médio de estudo

Todos os dados de alfabetizagéo e escolarizagéo de-
monstraram avangos quando comparados com os da dé-
cada passada. Na comparagéo de 2003 para 2004, a Unica
faixa etaria do ensino basico onde foi verificado avango foi
na de 5 e 6 anos, onde a porcentagem de criangas fora da
escola caiu de 21,3% para 18,2%. Na faixa de 7 a 14 anos
nao houve variagcado de 2003 para 2004 nesse percentual,
que ficou em 2,8%. De 15 a 17 anos também houve ten-
déncia de estabilidade, mas com ligeiro aumento de 17,6%
para 17,8%. Esses dados levam o mesmo pesquisador a
considerar que “a estabilidade na taxa de escolarizagao de
7 a 14 anos é preocupante. O aumento de 9.400 no nimero
de criangas fora da escola de 2003 a 2004 de 7 a 14 nao
€ nada positivo, j& que o ensino nesta faixa & obrigatério
desde 1971”. Mas aponta um dado positivo importante: “O
que é positivo é a melhora da média de anos de estudo, fato
que provavelmente esta ligado aos programas de corregao
de fluxo escolar”. Esses dados relativos a educacdo que
foram aqui retratados traduzem, de certo modo, a desigual-
dade no pais e induzem a uma reflexao critica a respeito
da maxima anunciada, ao longo das décadas, que a edu-
cagao, como direito inalienavel dos seres humanos, € indis-
pensavel para promogéo do desenvolvimento. A analise do
padrao educacional brasileiro suscita perguntas quanto a
situacao da educacao basica de outros paises.

1.2 O que ocorre com a educagdo em outros pai-
ses?

Com efeito, se nos reportarmos aos objetivos de desen-
volvimento que os Chefes de Estado e de Governo de 189
paises se comprometeram a cumprir, para o ano de 2015,
durante a Cupula do Milénio das Nagdes Unidas, celebrada
em 2000, ficaremos com a sensagéo de otimismo. Naque-
la ocasido foram priorizados como Objetivos do Milénio —
componentes da agenda global do século XXI, o que segue:

1. Erradicar a extrema pobreza e a fome;

2. Atingir o ensino basico universal;

3. Promover a igualdade entre os sexos e a autono-
mia das mulheres;

4. Reduzir a mortalidade infantil;

5. Melhorar a satide materna;

6. Combater o HIV/AIDS, a malaria e outras doen-
gas;

7. Garantir a sustentabilidade ambiental;

8. Estabelecer uma parceria mundial para o desen-
volvimento.

Contudo, o otimismo logo diminui quando se tem em
maos, cinco anos depois, 0s numeros apresentados pela
Organizacéao das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Cién-
cia e a Cultura (Unesco) em seu ultimo informe, no qual
ressalta que ainda falta muito para se alcangar um direito
basico: a alfabetizagdo. A Unesco aponta, neste trabalho,
que a quinta parte da populagao adulta do planeta ndao tem

acesso a educacao e, portanto, ndo sabe ler nem escre-
ver. Destaca que em 12 paises se reunem as trés quar-
tas partes dos analfabetos do mundo. A Asia meridional e
ocidental apresenta uma taxa de alfabetizagdo de apenas
58,6%, seguida pela Africa Subsahariana (59,7%) e os es-
tados arabes (62,7%). A situacdo na América Latina e Ca-
ribe também é preocupante. Segundo este informe, mais
da metade dos paises da regido investem em educagao
menos de 5% de seu produto interno bruto (PIB), e alguns
governos apenas 1% a este setor. Como podemos verificar,
a problematica relativa a educagao dos povos constitui uma
preocupacdo mundial o que se explica pela centralidade
que o conhecimento assumiu nos processos produtivos e
nos desafios para o exercicio da cidadania plena no mundo
contemporaneo.

1.3 As politicas e a gestdo da educagao basica no
cenario de desigualdades

Considerando essas informacgdes que nos permitem ter
mais clareza sobre diversos aspectos da educagéo no con-
texto mundial, vamos analisar de modo sucinto o que tem
sido feito pelo poder publico nesta seara, no Brasil. Um dos
caminhos para efetivar tal analise é considerar o que reza
a Constituicdo Federal de 1988 sobre a educacéao. A edu-
cacao é definida no artigo 205, transcrito a seguir, como um
direito de todos e um dever do Estado: A educagao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exer-
cicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Isso
significa que todo cidadao tem direito ao acesso, a perma-
néncia e de ser bem-sucedido na educacgao escolar basica.

A responsabilidade de assegurar este direito &, sobre-
tudo, do Estado e, por conseguinte, dos governos nas trés
esferas juridico-administrativas: Uniao, estados e munici-
pios. Sem duvida, a acédo do Estado, com a colaboracgéo
da familia e da sociedade, é imprescindivel neste campo,
principalmente em um pais que apresenta um quadro de
desigualdades sociais como o Brasil, produzidas que sao
no admbito do capitalismo mundial. O Estado intervém no
campo educacional mediante um conjunto de politicas pu-
blicas que sédo formuladas e desenvolvidas nessas trés ins-
tancias, muitas vezes com a participagéao da sociedade civil
(comunidades, entidades ndo-governamentais, sindicatos,
entre outros) e que sao traduzidas em programas, projetos
e agoes, sejam de abrangéncia nacional, estadual ou muni-
cipal. A Constituicao Federal atribui ao Estado a obrigatorie-
dade de garantir os direitos econémicos, sociais e culturais
para todos os brasileiros. Isso significa que a Constituicdo
brasileira incorpora a universalidade e a indivisibilidade dos
direitos humanos que se expressam na garantia dos direitos
a educagéo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia e
a assisténcia aos desamparados.

Cada governante, ao assumir o cargo, tem, como é de
praxe (pelo menos, formalmente), um programa a ser exe-
cutado e, ao mesmo tempo, é chamado a decidir sobre a
continuidade de certas agdes iniciadas no governo anterior.
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BRASIL. CONSTITUIGAO FEDERAL. TiTULO

VIl - DA ORDEM SOCIAL: CAPITULO lil - DA

EDUCAGAO, DA CULTURA E DO DESPORTO:
SEGAO | - DA EDUCAGAO.

TiTULO VIII
DA ORDEM SOCIAL
CAPITULO Il
DA EDUCAGAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
SEGAO|
DA EDUCAGAO

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Esta-
do e da familia, sera promovida e incentivada com a cola-
boracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos se-
guintes principios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanén-
cia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
0 pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogi-
cas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

V - valorizacao dos profissionais da educagao escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingres-
so exclusivamente por concurso publico de provas e titu-
los, aos das redes publicas; (Redagcéo dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma
da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade.

VIl - piso salarial profissional nacional para os pro-
fissionais da educacao escolar publica, nos termos de lei
federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de
2006)

Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de
trabalhadores considerados profissionais da educagéao ba-
sica e sobre a fixagado de prazo para a elaboracao ou ade-
quacgao de seus planos de carreira, no ambito da Uniao,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (Inclui-
do pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia dida-
tico-cientifica, administrativa e de gestéo financeira e pa-
trimonial, e obedecerao ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores,
técnicos e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Inclui-
do pela Emenda Constitucional n° 11, de 1996)

§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituigbes
de pesquisa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n° 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efe-
tivado mediante a garantia de:

| - educacao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria; (Redagéo dada pela Emenda Constitucional n°
59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagéo do ensino medio gratuito;
(Redacao dada pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

lll - atendimento educacional especializado aos porta-
dores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino;

IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola, as crian-
¢as até 5 (cinco) anos de idade; (Redacao dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pes-
quisa e da criagao artistica, segundo a capacidade de cada
um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢oes do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacao basica, por meio de programas suplementares de
material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assistén-
cia a saude. (Redagao dada pela Emenda Constitucional n°®
59, de 2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito
publico subjetivo.

§ 2° O néao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Po-
der Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade
da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos
no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto
aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas
as seguintes condicdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacio-
nal;

Il - autorizacao e avaliagado de qualidade pelo Poder Pu-
blico.

Art. 210. Serao fixados conteddos minimos para o en-
sino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, consti-
tuira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Mu-
nicipios organizarao em regime de colaboracdo seus siste-
mas de ensino.

§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e o
dos Territérios, financiara as instituicbes de ensino publicas
federais e exercera, em matéria educacional, fungao redistri-
butiva e supletiva, de forma a garantir equalizacéo de oportu-
nidades educacionais e padrao minimo de qualidade do en-
sino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados,
ao Distrito Federal e aos Municipios; (Redagao dada pela
Emenda Constitucional n° 14, de 1996)
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§ 2° Os Municipios atuaréo prioritariamente no ensino
fundamental e na educacgao infantil. (Redagéo dada pela
Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuaréo priorita-
riamente no ensino fundamental e médio. (Incluido pela
Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

§ 4° Na organizagao de seus sistemas de ensino, a
Uniéo, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios defi-
nirdo formas de colaboragao, de modo a assegurar a uni-
versalizagdo do ensino obrigatdrio. (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

§ 5° A educacao basica publica atendera prioritaria-
mente ao ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitu-
cional n® 53, de 2006)

Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos
de dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de
impostos, compreendida a proveniente de transferéncias,
na manutencao e desenvolvimento do ensino.

§ 1° A parcela da arrecadagéo de impostos transferida
pela Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Munici-
pios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, néo é
considerada, para efeito do calculo previsto neste artigo,
receita do governo que a transferir.

§ 2° Para efeito do cumprimento do disposto no “caput”
deste artigo, seréo considerados os sistemas de ensino
federal, estadual e municipal e os recursos aplicados na
forma do art. 213.

§ 3° A distribuicdo dos recursos publicos assegurara
prioridade ao atendimento das necessidades do ensino
obrigatdrio, no que se refere a universalizagdo, garantia
de padrao de qualidade e equidade, nos termos do pla-
no nacional de educagéo. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009)

§ 4° Os programas suplementares de alimentagéo e
assisténcia a saude previstos no art. 208, VII, serao finan-
ciados com recursos provenientes de contribui¢gdes sociais
e outros recursos orgcamentarios.

§ 5° A educacgao basica publica tera como fonte adi-
cional de financiamento a contribui¢gdo social do salario-e-
ducagao, recolhida pelas empresas na forma da lei. (Re-
dacéo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

§ 6° As cotas estaduais e municipais da arrecadagao
da contribuicado social do salario-educacéao serao distribui-
das proporcionalmente ao numero de alunos matriculados
na educagao basica nas respectivas redes publicas de en-
sino. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

Art. 213. Os recursos publicos serao destinados as es-
colas publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunita-
rias, confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade n&o-lucrativa e apliquem
seus excedentes financeiros em educagao;

Il - assegurem a destinagao de seu patrimonio a outra
escola comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Po-
der Publico, no caso de encerramento de suas atividades.

§ 1° - Os recursos de que trata este artigo poderéo ser
destinados a bolsas de estudo para o ensino fundamental
e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insu-
ficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e cur-

sos regulares da rede publica na localidade da residéncia
do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir
prioritariamente na expansao de sua rede na localidade.

§ 2° As atividades de pesquisa, de extensédo e de esti-
mulo e fomento a inovacgao realizadas por universidades e/
ou por instituicdes de educacéao profissional e tecnoldgica
poderao receber apoio financeiro do Poder Publico. (Re-
dacédo dada pela Emenda Constitucional n°® 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de edu-
cagao, de duracao decenal, com o objetivo de articular o
sistema nacional de educagédo em regime de colaboragao
e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de imple-
mentagdo para assegurar a manutencao e desenvolvimen-
to do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalida-
des por meio de agbes integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: (Re-
dacédo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

| - erradicagao do analfabetismo;

Il - universaliza¢ao do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica do
Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagcéo de recursos
publicos em educagédo como propor¢ao do produto inter-
no bruto. (Incluido pela Emenda Constitucional n°® 59, de
2009)

BRASIL. LEI FEDERAL N° 8.069/1990 - ESTATU-
TO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) € uma
lei federal (8.069 promulgada em julho de 1990), que trata
sobre os direitos das criangas e adolescentes em todo o
Brasil.

Trata-se de um ramo do direito especializado, dividido
em partes geral e especial, onde a primeira tragca, como
as demais codificacbes existentes, os principios norteado-
res do Estatuto. Ja a segunda parte estrutura a politica de
atendimento, medidas, conselho tutelar, acesso jurisdicio-
nal e apuracao de atos infracionais.

Na presente Lei estdo dispostos os procedimentos de
adocao (Livro |, capitulo V), a aplicacao de medidas socio-
educativas (Livro IlI, capitulo 1), do Conselho Tutelar (Li-
vro Il, capitulo V), e também dos crimes cometidos contra
criangas e adolescentes.

O objetivo estatutario é a protecdo dos menores de 18
anos, proporcionando a eles um desenvolvimento fisico,
mental, moral e social condizentes com os principios cons-
titucionais da liberdade e da dignidade, preparando para a
vida adulta em sociedade.

O ECA estabelece direitos a vida, a saude, a alimenta-
¢ao, a educacéo, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar
e comunitaria para meninos e meninas, e também aborda
questdes de politicas de atendimento, medidas protetivas
ou medidas socioeducativas, entre outras providéncias.
Trata-se de direitos diretamente relacionados a Constitui-
¢ao da Republica de 1988.
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Dispbe a Lei 8.069/1990 que nenhuma crianga ou
adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade e opres-
séo, por qualquer pessoa que seja, devendo ser punido
qualquer acdo ou omissao que atente aos seus direitos
fundamentais.

LEI N° 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990

Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Faco saber que o
Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Titulo |
Das Disposi¢des Preliminares

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protegcéo integral a
crianga e ao adolescente.

Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei,
a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adoles-
cente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo unico. Nos casos expressos em lei, aplica-
-se excepcionalmente este Estatuto as pessoas entre de-
zoito e vinte e um anos de idade.

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem
prejuizo da protegao integral de que trata esta Lei, as-
segurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o de-
senvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condigdes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo unico. Os direitos enunciados nesta Lei
aplicam-se a todas as criangcas e adolescentes, sem dis-
criminagado de nascimento, situacao familiar, idade, sexo,
raga, etnia ou cor, religiao ou crenga, deficiéncia, condigéo
pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condigao
econdmica, ambiente social, regiao e local de moradia ou
outra condi¢cao que diferencie as pessoas, as familias ou
a comunidade em que vivem.(incluido pela Lei n® 13.257,
de 2016)

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da socieda-
de em geral e do poder publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a
saude, a alimentacéo, a educacgao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Paragrafo unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quais-
quer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos
ou de relevancia publica;

c) preferéncia na formulagéo e na execugao das politi-
cas sociais publicas;

d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas
areas relacionadas com a protecao a infancia e a juven-
tude.

Art. 5° Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminagao, exploragéo,
violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei qual-
quer atentado, por agdo ou omissao, aos seus direitos fun-
damentais.

Art. 6° Na interpretacdo desta Lei levar-se-do em conta
os fins sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem co-
mum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condi-
¢ao peculiar da crianga e do adolescente como pessoas em
desenvolvimento.

Titulo Il
Dos Direitos Fundamentais
Capitulo |
Do Direito a Vida e a Saude

Art. 7° A crianga e o adolescente tém direito a protegéo a
vida e a saude, mediante a efetivagédo de politicas sociais pu-
blicas que permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio
e harmonioso, em condigbes dignas de existéncia.

Art. 80 E assegurado a todas as mulheres o acesso aos
programas e as politicas de saude da mulher e de planeja-
mento reprodutivo e, as gestantes, nutricdo adequada, aten-
¢ao humanizada a gravidez, ao parto e ao puerpério e aten-
dimento pré-natal, perinatal e pds-natal integral no ambito do
Sistema Unico de Saude. (Redagdo dada pela Lei n® 13.257,
de 2016)

§ 10 O atendimento pré-natal sera realizado por pro-
fissionais da atencdo primaria. (Redacdo dada pela Lei n°®
13.257, de 2016)

§ 20 Os profissionais de saude de referéncia da gestante
garantirdo sua vinculagéo, no ultimo trimestre da gestagéo,
ao estabelecimento em que sera realizado o parto, garanti-
do o direito de opgéo da mulher. (Redacdo dada pela Lei n°®
13.257, de 2016)

§ 30 Os servigcos de saude onde o parto for realizado as-
segurarado as mulheres e aos seus filhos recém-nascidos alta
hospitalar responsavel e contrarreferéncia na atengéo prima-
ria, bem como o acesso a outros servigos e a grupos de apoio
a amamentacgéo. (Redagéo dada pela Lei n° 13.257, de 2016)

§ 40 Incumbe ao poder publico proporcionar assisténcia
psicoldgica a gestante e a mae, no periodo pré e pds-natal,
inclusive como forma de prevenir ou minorar as consequ-
éncias do estado puerperal. (Incluido pela Lei n°® 12.010, de
2009) Vigéncia

§ 50 A assisténcia referida no § 4o deste artigo devera
ser prestada também a gestantes e maes que manifestem
interesse em entregar seus filhos para adogéo, bem como a
gestantes e maes que se encontrem em situacao de privagéo
de liberdade. (Redacao dada pela Lei n°® 13.257, de 2016)

§ 60 A gestante e a parturiente tém direito a 1 (um) acom-
panhante de sua preferéncia durante o periodo do pré-natal,
do trabalho de parto e do pds-parto imediato. (Incluido pela
Lei n° 13.257, de 2016)

§ 70 A gestante devera receber orientagdo sobre aleita-
mento materno, alimentagdo complementar saudavel e cres-
cimento e desenvolvimento infantil, bem como sobre formas
de favorecer a criagdo de vinculos afetivos e de estimular
o desenvolvimento integral da crianga. (Incluido pela Lei n®
13.257, de 2016)

Legislagcao e Documentos Institucionais

3

A Opcgao Certa Para a Sua Realizagao



APOSTILAS OPGAO

A Sua Melhor Opgcao em Concursos Publicos

§ 80 A gestante tem direito a acompanhamento sauda-
vel durante toda a gestagéo e a parto natural cuidadoso,
estabelecendo-se a aplicacédo de cesariana e outras inter-
vengdes cirurgicas por motivos médicos. (Incluido pela Lei
n°® 13.257, de 2016)

§ 90 A atengédo primaria a saude fara a busca ativa da
gestante que n&o iniciar ou que abandonar as consultas de
pré-natal, bem como da puérpera que ndo comparecer as
consultas pés-parto. (Incluido pela Lei n® 13.257, de 2016)

§ 10. Incumbe ao poder publico garantir, a gestante e
a mulher com filho na primeira infancia que se encontrem
sob custodia em unidade de privagao de liberdade, ambi-
éncia que atenda as normas sanitarias e assistenciais do
Sistema Unico de Sautde para o acolhimento do filho, em
articulagéo com o sistema de ensino competente, visando
ao desenvolvimento integral da crianga. (Incluido pela Lei
n°® 13.257, de 2016)

Art. 8°-A. Fica instituida a Semana Nacional de Pre-
vencgao da Gravidez na Adolescéncia, a ser realizada anu-
almente na semana que incluir o dia 1° de fevereiro, com
o objetivo de disseminar informacdes sobre medidas pre-
ventivas e educativas que contribuam para a reducao da
incidéncia da gravidez na adolescéncia. (Incluido pela Lei
n°® 13.798, de 2019)

Paragrafo unico. As acdes destinadas a efetivar o dis-
posto no caput deste artigo ficardo a cargo do poder pu-
blico, em conjunto com organiza¢des da sociedade civil,
e serdo dirigidas prioritariamente ao publico adolescente.
(Incluido pela Lei n°® 13.798, de 2019)

Art. 9° O poder publico, as instituicdes e os empre-
gadores propiciaréo condi¢gdes adequadas ao aleitamento
materno, inclusive aos filhos de maes submetidas a medi-
da privativa de liberdade.

§ 10 Os profissionais das unidades primarias de saude
desenvolverdo agdes sistematicas, individuais ou coleti-
vas, visando ao planejamento, a implementacao e a ava-
liacao de acbes de promocéo, protecao e apoio ao aleita-
mento materno e a alimentagdo complementar saudavel,
de forma continua. (Incluido pela Lei n°® 13.257, de 2016)

§ 20 Os servigos de unidades de terapia intensiva neo-
natal deverao dispor de banco de leite humano ou unidade
de coleta de leite humano. (Incluido pela Lei n°® 13.257, de
2016)

Art. 10. Os hospitais e demais estabelecimentos de
atencao a saude de gestantes, publicos e particulares, sao
obrigados a:

| - manter registro das atividades desenvolvidas, atra-
vés de prontuarios individuais, pelo prazo de dezoito anos;

II - identificar o recém-nascido mediante o registro de
sua impressao plantar e digital e da impressao digital da
mae, sem prejuizo de outras formas normatizadas pela au-
toridade administrativa competente;

Il - proceder a exames visando ao diagnostico e tera-
péutica de anormalidades no metabolismo do recém-nas-
cido, bem como prestar orientacéo aos pais;

IV - fornecer declaragao de nascimento onde constem
necessariamente as intercorréncias do parto e do desen-
volvimento do neonato;

V - manter alojamento conjunto, possibilitando ao neo-
nato a permanéncia junto a mae.

VI - acompanhar a pratica do processo de amamenta-
¢ao, prestando orientagbes quanto a técnica adequada, en-
quanto a mae permanecer na unidade hospitalar, utilizando
0 corpo técnico ja existente. (Incluido pela Lei n° 13.436, de
2017) (Vigéncia)

Art. 11. E assegurado acesso integral as linhas de cui-
dado voltadas a saude da crianga e do adolescente, por in-
termédio do Sistema Unico de Saude, observado o principio
da equidade no acesso a agbes e servigos para promogao,
protecdo e recuperacao da saude. (Redacao dada pela Lei
n° 13.257, de 2016)

§ 10 A crianca e o adolescente com deficiéncia serdo
atendidos, sem discriminagéo ou segregagao, em suas ne-
cessidades gerais de saude e especificas de habilitacdo e
reabilitacdo. (Redacéo dada pela Lei n® 13.257, de 2016)

§ 20 Incumbe ao poder publico fornecer gratuitamente,
aqueles que necessitarem, medicamentos, orteses, prote-
ses e outras tecnologias assistivas relativas ao tratamento,
habilitagdo ou reabilitagcdo para criancas e adolescentes, de
acordo com as linhas de cuidado voltadas as suas neces-
sidades especificas. (Redacao dada pela Lei n® 13.257, de
2016)

§ 30 Os profissionais que atuam no cuidado diario ou
frequente de criangas na primeira infancia receberao forma-
¢ao especifica e permanente para a deteccao de sinais de
risco para o desenvolvimento psiquico, bem como para o
acompanhamento que se fizer necessario. (Incluido pela Lei
n°® 13.257, de 2016)

Art. 12. Os estabelecimentos de atendimento a saude,
inclusive as unidades neonatais, de terapia intensiva e de
cuidados intermediarios, deverao proporcionar condigbes
para a permanéncia em tempo integral de um dos pais ou
responsavel, nos casos de internacao de crianga ou adoles-
cente. (Redagéo dada pela Lei n° 13.257, de 2016)

Art. 13. Os casos de suspeita ou confirmacgéo de castigo
fisico, de tratamento cruel ou degradante e de maus-tratos
contra crianga ou adolescente serdo obrigatoriamente co-
municados ao Conselho Tutelar da respectiva localidade,
sem prejuizo de outras providéncias legais. (Redacao dada
pela Lei n® 13.010, de 2014)

§ 10 As gestantes ou mées que manifestem interesse
em entregar seus filhos para adogao serao obrigatoriamen-
te encaminhadas, sem constrangimento, a Justica da Infan-
cia e da Juventude. (Incluido pela Lei n® 13.257, de 2016)

§ 20 Os servicos de saude em suas diferentes portas de
entrada, os servigos de assisténcia social em seu compo-
nente especializado, o Centro de Referéncia Especializado
de Assisténcia Social (Creas) e os demais 6rgdos do Sis-
tema de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescen-
te deverao conferir maxima prioridade ao atendimento das
criangas na faixa etaria da primeira infancia com suspeita ou
confirmacao de violéncia de qualquer natureza, formulando
projeto terapéutico singular que inclua intervencéo em rede
e, se necessario, acompanhamento domiciliar. (Incluido
pela Lei n® 13.257, de 2016)

Art. 14. O Sistema Unico de Salde promovera progra-
mas de assisténcia médica e odontolégica para a preven-
¢ao das enfermidades que ordinariamente afetam a popula-
¢ao infantil, e campanhas de educacao sanitaria para pais,
educadores e alunos.
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§ 10 E obrigatéria a vacinagdo das criangas nos casos
recomendados pelas autoridades sanitarias. (Renumerado
do paragrafo unico pela Lei n® 13.257, de 2016)

§ 20 O Sistema Unico de Saude promovera a atengao
a saude bucal das criangas e das gestantes, de forma trans-
versal, integral e intersetorial com as demais linhas de cui-
dado direcionadas a mulher e a crianga. (Incluido pela Lei n®
13.257, de 2016)

§ 3o Aatengéo odontoldgica a crianga tera fungao educa-
tiva protetiva e sera prestada, inicialmente, antes de o bebé
nascer, por meio de aconselhamento pré-natal, e, posterior-
mente, no sexto e no décimo segundo anos de vida, com
orientagbes sobre saude bucal. (Incluido pela Lei n°® 13.257,
de 2016)

§ 40 A crianga com necessidade de cuidados odontolo-
gicos especiais sera atendida pelo Sistema Unico de Saude.
(Incluido pela Lei n° 13.257, de 2016)

§ 5° E obrigatdria a aplicagéo a todas as criangas, nos
seus primeiros dezoito meses de vida, de protocolo ou outro
instrumento construido com a finalidade de facilitar a detec-
¢ao, em consulta pediatrica de acompanhamento da crianga,
de risco para o seu desenvolvimento psiquico. (Incluido pela
Lei n® 13.438, de 2017)(Vigéncia)

~ CAPIiTULOI ‘
DO DIREITO A LIBERDADE, AO RESPEITO E A
DIGNIDADE

Art. 15. A crianga e o adolescente tém direito a liberdade,
ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em pro-
cesso de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis,
humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes
aspectos:

| - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos co-
munitarios, ressalvadas as restricoes legais;

I - opinido e expressao;

Il - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discri-
minagao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar refugio, auxilio e orientagéo.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade
da integridade fisica, psiquica e moral da crianga e do adoles-
cente, abrangendo a preservagao da imagem, da identidade,
da autonomia, dos valores, idéias e crengas, dos espacgos e
objetos pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianga
e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou constrange-
dor.

Art. 18-A. A crianga e o adolescente tém o direito de ser
educados e cuidados sem o0 uso de castigo fisico ou de trata-
mento cruel ou degradante, como formas de correcao, disci-
plina, educacao ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos
integrantes da familia ampliada, pelos responsaveis, pelos
agentes publicos executores de medidas socioeducativas ou
por qualquer pessoa encarregada de cuidar deles, trata-los,
educa-los ou protegé-los. (Incluido pela Lei n° 13.010, de
2014)

Paragrafo unico. Para os fins desta Lei, considera-se:
(Incluido pela Lei n° 13.010, de 2014)

| - castigo fisico: agdo de natureza disciplinar ou puni-
tiva aplicada com o uso da forga fisica sobre a crianga ou
o adolescente que resulte em: (Incluido pela Lei n° 13.010,
de 2014)

a) sofrimento fisico; ou (Incluido pela Lei n® 13.010, de
2014)

b) leséo; (Incluido pela Lei n° 13.010, de 2014)

Il - tratamento cruel ou degradante: conduta ou forma
cruel de tratamento em relagéo a crianga ou ao adolescente
que: (Incluido pela Lei n° 13.010, de 2014)

a) humilhe; ou (Incluido pela Lei n® 13.010, de 2014)

b) ameace gravemente; ou (Incluido pela Lei n® 13.010,
de 2014)

c) ridicularize. (Incluido pela Lei n® 13.010, de 2014)

Art. 18-B. Os pais, os integrantes da familia ampliada,
0s responsaveis, os agentes publicos executores de medi-
das socioeducativas ou qualquer pessoa encarregada de
cuidar de criangas e de adolescentes, trata-los, educa-los
ou protegé-los que utilizarem castigo fisico ou tratamento
cruel ou degradante como formas de corregao, disciplina,
educacgao ou qualquer outro pretexto estarao sujeitos, sem
prejuizo de outras sangdes cabiveis, as seguintes medidas,
que serao aplicadas de acordo com a gravidade do caso:
(Incluido pela Lei n° 13.010, de 2014)

| - encaminhamento a programa oficial ou comunitario
de protegao a familia; (Incluido pela Lei n° 13.010, de 2014)

Il - encaminhamento a tratamento psicoldgico ou psiqui-
atrico; (Incluido pela Lei n° 13.010, de 2014)

Il - encaminhamento a cursos ou programas de orien-
tacgao; (Incluido pela Lei n® 13.010, de 2014)

IV - obrigagdo de encaminhar a crianga a tratamento
especializado; (Incluido pela Lei n® 13.010, de 2014)

V - adverténcia. (Incluido pela Lei n® 13.010, de 2014)

Paragrafo unico. As medidas previstas neste artigo se-
réo aplicadas pelo Conselho Tutelar, sem prejuizo de outras
providéncias legais. (Incluido pela Lei n® 13.010, de 2014)

CAPITULO IlI
DO DIREITO A CONVIVENCIA FAMILIAR E
COMUNITARIA
SEGAO
DISPOSICOES GERAIS

Art. 19. E direito da crianca e do adolescente ser criado
e educado no seio de sua familia e, excepcionalmente, em
familia substituta, assegurada a convivéncia familiar e co-
munitaria, em ambiente que garanta seu desenvolvimento
integral. (Redagéo dada pela Lei n® 13.257, de 2016)

§ 10 Toda crianga ou adolescente que estiver inserido
em programa de acolhimento familiar ou institucional tera
sua situagao reavaliada, no maximo, a cada 3 (trés) meses,
devendo a autoridade judiciaria competente, com base em
relatério elaborado por equipe interprofissional ou multidis-
ciplinar, decidir de forma fundamentada pela possibilidade
de reintegragao familiar ou pela colocagdo em familia subs-
tituta, em quaisquer das modalidades previstas no art. 28
desta Lei. (Redagao dada pela Lei n® 13.509, de 2017)
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