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APOSTILAS OPGAO

A Sua Melhor Opgcao em Concursos Publicos

1. LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS: 1.1
ASSUNTO. 1.2 ESTRUTURAGAO DO TEXTO.
1.3 IDEIAS PRINCIPAIS E SECUNDARIAS. 1.4
RELACAO ENTRE AS IDEIAS.1.5 EFEITOS DE
SENTIDO. 1.6 FIGURAS DE LINGUAGEM. 1.7
RECURSOS DE ARGUMENTAGAO. 1.8 INFOR-

MACOES IMPLICITAS: PRESSUPOSTOS E SU-

BENTENDIDOS.

Texto — é um conjunto de ideias organizadas e rela-
cionadas entre si, formando um todo significativo capaz
de produzir interagdo comunicativa (capacidade de co-
dificar e decodificar).

Contexto — um texto é constituido por diversas fra-
ses. Em cada uma delas, ha uma informagdo que se
liga com a anterior e/ou com a posterior, criando condi-
¢bes para a estruturagédo do conteudo a ser transmitido.
A essa interligagdo da-se o nome de contexto. O rela-
cionamento entre as frases é tdo grande que, se uma
frase for retirada de seu contexto original e analisada
separadamente, podera ter um significado diferente da-
quele inicial.

Intertexto - comumente, os textos apresentam refe-
réncias diretas ou indiretas a outros autores através de
citacdes. Esse tipo de recurso denomina-se intertexto.

Interpretagao de texto - o objetivo da interpretacéo
de um texto é a identificacdo de sua ideia principal. A
partir dai, localizam-se as ideias secundarias - ou funda-
mentacgdes -, as argumentagdes - ou explicagdes -, que
levam ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Normalmente, numa prova, o candidato deve:

1- ldentificar os elementos fundamentais de uma
argumentacgao, de um processo, de uma época (neste
caso, procuram-se os verbos e os advérbios, os quais
definem o tempo).

2- Comparar as relagdes de semelhanga ou de dife-
rencas entre as situagdes do texto.

3- Comentar/relacionar o conteddo apresentado
com uma realidade.

4- Resumir as ideias centrais e/ou secundarias.

5- Parafrasear = reescrever o texto com outras pa-
lavras.

Condigoes basicas para interpretar

Fazem-se necessarios:

- Conhecimento historico-literario (escolas e géne-
ros literarios, estrutura do texto), leitura e pratica;

- Conhecimento gramatical, estilistico (qualidades
do texto) e semantico;

Observagao — na semantica (significado das pala-
vras) incluem-se: homénimos e pardénimos, denotagdo
e conotagdo, sinonimia e antonimia, polissemia, figuras
de linguagem, entre outros.

- Capacidade de observagéao e de sintese;

- Capacidade de raciocinio.

Interpretar / Compreender

Interpretar significa:

- Explicar, comentar, julgar, tirar conclusées, deduzir.

- Através do texto, infere-se que...

- E possivel deduzir que...

- O autor permite concluir que...

- Qual é a intengdo do autor ao afirmar que...
Compreender significa

- entendimento, atengdo ao que realmente esta escri-

to.

- o texto diz que...

- é sugerido pelo autor que...

- de acordo com o texto, é correta ou errada a afirma-
¢ao...

- 0 narrador afirma...

Erros de interpretagao

- Extrapolagao (“viagem”) = ocorre quando se sai do
contexto, acrescentando ideias que nao estdo no texto,
quer por conhecimento prévio do tema quer pela imagi-
nacgao.

- Redugéo = é o oposto da extrapolagdo. Da-se aten-
¢ao apenas a um aspecto (esquecendo que um texto &
um conjunto de ideias), o que pode ser insuficiente para o
entendimento do tema desenvolvido.

- Contradigcao = as vezes o texto apresenta ideias con-
trarias as do candidato, fazendo-o tirar conclusdes equivo-
cadas e, consequentemente, errar a questdo.

Observagdo - Muitos pensam que existem a dtica
do escritor e a ¢tica do leitor. Pode ser que existam, mas
numa prova de concurso, o que deve ser levado em consi-
deracéo € o que o autor diz e nada mais.

Coesdao - é o emprego de mecanismo de sintaxe que
relaciona palavras, oragdes, frases e/ou paragrafos entre
si. Em outras palavras, a coesdo da-se quando, através
de um pronome relativo, uma conjunc¢ao (NEXOS), ou um
pronome obliquo atono, ha uma relagao correta entre o
que se vai dizer e o que ja foi dito.

Observagao — Sao muitos os erros de coesao no dia a
dia e, entre eles, estda o mau uso do pronome relativo e do
pronome obliquo atono. Este depende da regéncia do verbo;
aquele, do seu antecedente. Nao se pode esquecer também
de que os pronomes relativos tém, cada um, valor semantico,
por isso a necessidade de adequacao ao antecedente.

Os pronomes relativos sao muito importantes na in-
terpretacao de texto, pois seu uso incorreto traz erros de
coesao. Assim sendo, deve-se levar em consideracao que
existe um pronome relativo adequado a cada circunstan-
cia, a saber:

- que (neutro) - relaciona-se com qualquer anteceden-
te, mas depende das condigbes da frase.

- qual (neutro) idem ao anterior.

- quem (pessoa)

- cujo (posse) - antes dele aparece o possuidor e de-
pois o objeto possuido.

- como (modo)
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- onde (lugar)
- quando (tempo)
- quanto (montante)

Exemplo:

Falou tudo QUANTO queria (correto)

Falou tudo QUE queria (errado - antes do QUE, deve-
ria aparecer o demonstrativo O).

Dicas para melhorar a interpretagao de textos

- Leia todo o texto, procurando ter uma visao geral do
assunto. Se ele for longo, ndo desista! Ha muitos candi-
datos na disputa, portanto, quanto mais informagdo vocé
absorver com a leitura, mais chances tera de resolver as
questobes.

- Se encontrar palavras desconhecidas, ndo interrom-
pa a leitura.

- Leia, leia bem, leia profundamente, ou seja, leia o
texto, pelo menos, duas vezes — ou quantas forem neces-
sarias.

- Procure fazer inferéncias, dedug¢bes (chegar a uma
concluséo).

- Volte ao texto quantas vezes precisar.

- Nao permita que prevalegam suas ideias sobre
as do autor.

- Fragmente o texto (paragrafos, partes) para melhor
compreensao.

- Verifique, com atengéo e cuidado, o enunciado de
cada questao.

- O autor defende ideias e vocé deve percebé-las.

- Observe as relagdes interparagrafos. Um paragrafo
geralmente mantém com outro uma relagao de continua-
¢ao, conclusao ou falsa oposicdo. Identifique muito bem
essas relagdes.

- Sublinhe, em cada paragrafo, o topico frasal, ou seja,
a ideia mais importante.

- Nos enunciados, grife palavras como “correto”
ou “incorreto”, evitando, assim, uma confusao na hora
da resposta — 0 que vale ndo somente para Interpretagdo
de Texto, mas para todas as demais questbes!

- Se o foco do enunciado for o tema ou a ideia princi-
pal, leia com atengao a introdugéo e/ou a conclusao.

- Olhe com especial atengdo os pronomes relativos,
pronomes pessoais, pronomes demonstrativos, etc., cha-
mados vocabulos relatores, porque remetem a outros vo-
cabulos do texto.

Fontes de pesquisa:

http://www.tudosobreconcursos.com/materiais/portu-
gues/como-interpretar-textos

http://portuguesemfoco.com/pf/09-dicas-para-melho-
rar-a-interpretacao-de-textos-em-provas

http://www.portuguesnarede.com/2014/03/dicas-para-
-voce-interpretar-melhor-um.html

http://vestibular.uol.com.br/cursinho/questoes/ques-
tao-117-portugues.htm

QUESTOES

~ 1-) (SECRETARIADE ESTADO DAADMINISTRAC}AO
PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM
ELETRONICA — IADES/2014)

Gratuidades

Criangas com até cinco anos de idade e adultos com
mais de 65 anos de idade tém acesso livre ao Metro6-DF.
Para os menores, é exigida a certiddo de nascimento e,
para os idosos, a carteira de identidade. Basta apresentar
um documento de identificagdo aos funcionarios posicio-
nados no bloqueio de acesso.

Disponivel em: <http://www.metro.df.gov.br/estacoes/
gratuidades.html> Acesso em: 3/3/2014, com adaptagoes.

Conforme a mensagem do primeiro periodo do texto,
assinale a alternativa correta.

(A) Apenas as criangas com até cinco anos de idade
e 0s adultos com 65 anos em diante tém acesso livre ao
Metr6-DF.

(B) Apenas as criangas de cinco anos de idade e os
adultos com mais de 65 anos tém acesso livre ao Metré-
-DF.

(C) Somente criangas com, no maximo, cinco anos de
idade e adultos com, no minimo, 66 anos tém acesso livre
ao Metré-DF.

(D) Somente criancas e adultos, respectivamente, com
cinco anos de idade e com 66 anos em diante, tém acesso
livre ao Metrd-DF.

(E) Apenas criangas e adultos, respectivamente, com
até cinco anos de idade e com 65 anos em diante, tém
acesso livre ao Metro-DF.

1-) Dentre as alternativas apresentadas, a Unica que
condiz com as informagdes expostas no texto € “Somente
criangas com, no maximo, cinco anos de idade e adultos
com, no minimo, 66 anos tém acesso livre ao Metr6-DF”.

RESPOSTA: “C”.

2-) (SUSAM/AM — TECNICO (DIREITO) — FGV/2014
- adaptada) “Se alguém que é gay procura Deus e tem
boa vontade, quem sou eu para julga-lo?” a declaragéao
do Papa Francisco, pronunciada durante uma entrevista a
imprensa no final de sua visita ao Brasil, ecoou como um
trovdo mundo afora. Nela existe mais forma que substan-
cia — mas a forma conta”. (...)

(Axé Silva, O Mundo, setembro 2013)

O texto nos diz que a declaragdo do Papa ecoou como
um trovao mundo afora. Essa comparagao traz em si mes-
ma dois sentidos, que séo

(A) o barulho e a propagagao.
(B) a propagacao e o perigo.
(C) o perigo e o poder.

(D) o poder € a energia.

(E) a energia e o barulho.
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2-) Ao comparar a declaragéo do Papa Francisco a um
trovao, provavelmente a intencéo do autor foi a de mostrar
0 “pbarulho” que ela causou e sua propagagao mundo afora.
Vocé pode responder a questédo por eliminagao: a segun-
da opcao das alternativas relaciona-se a “mundo afora”, ou
seja, que se propaga, espalha. Assim, sobraria apenas a
alternativa Al

RESPOSTA: “A”.

3-) (SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO
PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM
CONTABILIDADE — IADES/2014 - adaptada)

Concha Acustica

Localizada as margens do Lago Paranoa, no Setor
de Clubes Esportivos Norte (ao lado do Museu de Arte de
Brasilia — MAB), esta a Concha Acustica do DF. Projetada
por Oscar Niemeyer, foi inaugurada oficialmente em 1969 e
doada pela Terracap a Fundacao Cultural de Brasilia (hoje
Secretaria de Cultura), destinada a espetaculos ao ar livre.
Foi o primeiro grande palco da cidade.

Disponivel em: <http://www.cultura.df.gov.br/nossa-cul-
tura/concha- acustica.html>. Acesso em: 21/3/2014, com
adaptacdes.

Assinale a alternativa que apresenta uma mensagem
compativel com o texto.

(A) A Concha Acustica do DF, que foi projetada por Os-
car Niemeyer, esta localizada as margens do Lago Paranoa,
no Setor de Clubes Esportivos Norte.

(B) Oscar Niemeyer projetou a Concha Acustica do DF
em 1969.

(C) Oscar Niemeyer doou a Concha Acustica ao que
hoje é a Secretaria de Cultura do DF.

(D) A Terracap transformou-se na Secretaria de Cultura
do DF.

(E) A Concha Acustica foi o primeiro palco de Brasilia.

3-) Recorramos ao texto: “Localizada as margens do
Lago Paranod, no Setor de Clubes Esportivos Norte (ao
lado do Museu de Arte de Brasilia — MAB), esta a Concha
Acustica do DF. Projetada por Oscar Niemeyer”. As infor-
magodes contidas nas demais alternativas sao incoerentes
com o texto.

RESPOSTA: “A”.

GENEROS TEXTUAIS

Sao os textos materializados que encontramos em
nosso cotidiano; tais textos apresentam caracteristicas so-
cio-comunicativas definidas por seu estilo, fungdo, compo-
sicdo, conteudo e canal. Como exemplos, temos: receita
culinaria, e-mail, reportagem, monografia, poema, editorial,
piada, debate, agenda, inquérito policial, forum, blog, efc.

A escolha de um determinado género discursivo depen-
de, em grande parte, da situacéo de producdo, ou seja, a
finalidade do texto a ser produzido, quem sao os locutores
e os interlocutores, o meio disponivel para veicular o texto,
etc.

Os géneros discursivos geralmente estao ligados a
esferas de circulacéo. Assim, na esfera jornalistica, por
exemplo, sdo comuns géneros como noticias, reporta-
gens, editoriais, entrevistas e outros; na esfera de divul-
gacéo cientifica sdo comuns géneros como verbete de
dicionario ou de enciclopédia, artigo ou ensaio cientifico,
seminario, conferéncia.

Fontes de pesquisa:

http://www.brasilescola.com/redacao/tipologia-textual.
htm

Portugués linguagens: volume 1/ Wiliam Roberto Ce-
reja, Thereza Cochar Magalhaes. — 7%ed. Reform. — Sao
Paulo: Saraiva, 2010.

Portugués — Literatura, Produgéo de Textos & Grama-
tica — volume UGnico /| Samira Yousseff Campedelli, Jésus
Barbosa Souza. — 3. Ed. — S&o Paulo: Saraiva, 2002.

TIPOLOGIA TEXTUAL

A todo 0 momento nos deparamos com varios textos,
sejam eles verbais ou n&o verbais. Em todos ha a presen-
¢a do discurso, isto €, a ideia intrinseca, a esséncia daquilo
que esta sendo transmitido entre os interlocutores. Estes
interlocutores sdo as pegas principais em um dialogo ou
em um texto escrito.

E de fundamental importancia sabermos classificar os
textos com os quais travamos convivéncia no nosso dia a
dia. Para isso, precisamos saber que existem tipos textu-

Comumente relatamos sobre um acontecimento, um
fato presenciado ou ocorrido conosco, expomos nossa
opinido sobre determinado assunto, descrevemos algum
lugar que visitamos, fazemos um retrato verbal sobre al-
guém que acabamos de conhecer ou ver. E exatamente
nessas situagdes corriqueiras que classificamos 0s nossos
textos naquela tradicional tipologia: Narracdo, Descricdo
e Dissertacao.

As tipologias textuais caracterizam-se pelos as-
pectos de ordem linguistica

Os tipos textuais designam uma sequéncia definida
pela natureza linguistica de sua composi¢do. Sdo obser-
vados aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, rela-
¢Oes logicas. Os tipos textuais sao o narrativo, descritivo,
argumentativo/dissertativo, injuntivo e expositivo.

- Textos narrativos — constituem-se de verbos de
acdo demarcados no tempo do universo narrado, como
também de advérbios, como é o caso de antes, agora, de-
pois, entre outros: Ela entrava em seu carro quando ele
apareceu. Depois de muita conversa, resolveram...

- Textos descritivos — como o proprio nome indica,
descrevem caracteristicas tanto fisicas quanto psicol6-
gicas acerca de um determinado individuo ou objeto. Os
tempos verbais aparecem demarcados no presente ou no
pretérito imperfeito: “Tinha os cabelos mais negros como
a asa da grauna...”
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- Textos expositivos — Tém por finalidade explicar um
assunto ou uma determinada situacdo que se almeje de-
senvolvé-la, enfatizando acerca das razdes de ela aconte-
cer, como em: O cadastramento ira se prorrogar até o dia
02 de dezembro, portanto, nao se esquega de fazé-lo, sob
pena de perder o beneficio.

- Textos injuntivos (instrucional) — Trata-se de uma
modalidade na qual as agdes sao prescritas de forma se-
quencial, utilizando-se de verbos expressos no imperativo,
infinitivo ou futuro do presente: Misture todos os ingredien-
te e bata no liquidificador até criar uma massa homogénea.

- Textos argumentativos (dissertativo) — Demar-
cam-se pelo predominio de operadores argumentativos,
revelados por uma carga ideoldgica constituida de argu-
mentos e contra-argumentos que justificam a posigao as-
sumida acerca de um determinado assunto: A mulher do
mundo contemporaneo luta cada vez mais para conquistar
seu espago no mercado de trabalho, o que significa que 0s
géneros estado em complementagéo, ndo em disputa.

ESTRUTURAGAO DO TEXTO.

Primeiramente, o que nos faz produzir um texto é a ca-
pacidade que temos de pensar. Por meio do pensamento,
elaboramos todas as informagdes que recebemos e orien-
tamos as agdes que interferem na realidade e organizagao
de nossos escritos. O que lemos € produto de um pensa-
mento transformado em texto.

Logo, como cada um de nos tem seu modo de pensar,
quando escrevemos sempre procuramos uma maneira or-
ganizada do leitor compreender as nossas ideias. A fina-
lidade da escrita é direcionar totalmente o que vocé quer
dizer, por meio da comunicagéao.

Para isso, os elementos que compdem o texto se sub-
dividem em: introducéo, desenvolvimento e conclusao. To-
dos eles devem ser organizados de maneira equilibrada.

Introdugao

Caracterizada pela entrada no assunto e a argumen-
tacao inicial. A ideia central do texto é apresentada nessa
etapa. Essa apresentagao deve ser direta, sem rodeios. O
seu tamanho raramente excede a 1/5 de todo o texto. Po-
rém, em textos mais curtos, essa propor¢ao nao € equiva-
lente. Neles, a introdugao pode ser o proprio titulo. Ja nos
textos mais longos, em que o assunto é exposto em va-
rias paginas, ela pode ter o tamanho de um capitulo ou de
uma parte precedida por subtitulo. Nessa situagéo, pode
ter varios paragrafos. Em redagdes mais comuns, que em
média tém de 25 a 80 linhas, a introdug¢ao sera o primeiro
paragrafo.

Desenvolvimento

A maior parte do texto esta inserida no desenvolvimen-
to, que é responsavel por estabelecer uma ligagcéo entre a
introducdo e a conclusdo. E nessa etapa que s&o elabora-
das as ideias, os dados e os argumentos que sustentam
e dao base as explicacdes e posicdes do autor. E carac-

terizado por uma “ponte” formada pela organizagéo das
ideias em uma sequéncia que permite formar uma relagdo
equilibrada entre os dois lados.

O autor do texto revela sua capacidade de discutir um
determinado tema no desenvolvimento, e é através desse
que o autor mostra sua capacidade de defender seus pon-
tos de vista, além de dirigir a atencao do leitor para a con-
clusdo. As conclusdes sdo fundamentadas a partir daqui.

Para que o desenvolvimento cumpra seu objetivo, o
escritor ja deve ter uma ideia clara de como sera a conclu-
s&o. Dai a importéncia em planejar o texto.

Em média, o desenvolvimento ocupa 3/5 do texto, no
minimo. Ja nos textos mais longos, pode estar inserido em
capitulos ou trechos destacados por subtitulos. Apresen-
tar-se-a no formato de paragrafos medianos e curtos.

Os principais erros cometidos no desenvolvimento
s&o o desvio e a desconexdo da argumentacéo. O primei-
ro esta relacionado ao autor tomar um argumento secun-
dario que se distancia da discussao inicial, ou quando se
concentra em apenas um aspecto do tema e esquece o
seu todo. O segundo caso acontece quando quem redige
tem muitas ideias ou informagdes sobre o que esta sendo
discutido, ndo conseguindo estrutura-las. Surge também a
dificuldade de organizar seus pensamentos e definir uma
linha logica de raciocinio.

Conclusao

Considerada como a parte mais importante do texto, é
o ponto de chegada de todas as argumentagbes elabora-
das. As ideias e os dados utilizados convergem para essa
parte, em que a exposigao ou discussao se fecha.

Em uma estrutura normal, ela ndo deve deixar uma
brecha para uma possivel continuidade do assunto; ou
seja, possui atributos de sintese. A discussao néo deve ser
encerrada com argumentos repetitivos, como por exemplo:
“Portanto, como ja dissemos antes...”, “Concluindo...”, “Em
concluséo...”.

Sua proporgéo em relagdo a totalidade do texto deve
ser equivalente ao da introdugéo: de 1/5. Essa € uma das
caracteristicas de textos bem redigidos.

Os seguintes erros aparecem quando as conclusdes
ficam muito longas:

- O problema aparece quando n&o ocorre uma explo-
ragao devida do desenvolvimento, o que gera uma invasao
das ideias de desenvolvimento na conclusao.

- Outro fator consequente da insuficiéncia de funda-
mentagédo do desenvolvimento esta na conclusao precisar
de maiores explicagbes, ficando bastante vazia.

- Enrolar e “encher linguiga” sdo muito comuns no tex-
to em que o autor fica girando em torno de ideias redun-
dantes ou paralelas.

- Uso de frases vazias que, por vezes, sao perfeita-
mente dispensaveis.

- Quando nao tem clareza de qual é a melhor conclu-
s&o, o autor acaba se perdendo na argumentagéo final.
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Em relacdo a abertura para novas discussdes, a con-
clusdo nao pode ter esse formato, exceto pelos seguintes
fatores:

- Para nao influenciar a concluséo do leitor sobre te-
mas polémicos, o autor deixa a conclusdo em aberto.

- Para estimular o leitor a ler uma possivel continuida-
de do texto, o autor ndo fecha a discussao de proposito.

- Por apenas apresentar dados e informacgdes sobre
o tema a ser desenvolvido, o autor ndo deseja concluir o
assunto.

- Para que o leitor tire suas préprias conclusoes, o au-
tor enumera algumas perguntas no final do texto.

A maioria dessas falhas pode ser evitada se antes o
autor fizer um esbogo de todas as suas ideias. Essa técni-
ca € um roteiro, em que estdo presentes os planejamen-
tos. Naquele devem estar indicadas as melhores sequén-
cias a serem utilizadas na redacgao; ele deve ser o mais
enxuto possivel.

Fonte de pesquisa:
http://producao-de-textos.info/mos/view/Caracter%-
C3%ADsticas_e_Estruturas_do_Texto/

IDEIAS PRINCIPAIS E SECUNDARIAS. RELAGAO
ENTRE AS IDEIAS. EFEITOS DE SENTIDO.

Identificando o tema de um texto

O tema é a ideia principal do texto. E com base nes-
sa ideia principal que o texto sera desenvolvido. Para que
vocé consiga identificar o tema de um texto, é necessario
relacionar as diferentes informagbes de forma a construir
o seu sentido global, ou seja, vocé precisa relacionar as
multiplas partes que compdem um todo significativo, que
€ o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado
a ler um texto por sentir-se atraido pela tematica resumi-
da no titulo. Pois o titulo cumpre uma fungao importante:
antecipar informagdes sobre o assunto que sera tratado
no texto.

Em outras situacgdes, vocé pode ter abandonado a lei-
tura porque achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario,
sentiu-se atraido pelo titulo de um livro ou de um filme, por
exemplo. E muito comum as pessoas se interessarem por
tematicas diferentes, dependendo do sexo, da idade, es-
colaridade, profissao, preferéncias pessoais e experiéncia
de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, na-
moro, sexualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas,
moda, cuidados com o corpo? Perceba, portanto, que as
tematicas sao praticamente infinitas e saber reconhecer o
tema de um texto é condi¢do essencial para se tornar um
leitor habil. Vamos, entdo, comecgar nossos estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um
exercicio bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz
ao ler um texto: reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto
a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de
uma espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se
juntaram aos seres humanos e se espalharam por qua-
se todo o mundo. Essa amizade comegou ha uns 12 mil
anos, no tempo em que as pessoas precisavam cagar para
se alimentar. Os cachorros perceberam que, se ndo ata-
cassem o0s humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os
cachorros podiam ajudar a cacar, a cuidar de rebanhos e
a tomar conta da casa, além de serem 6timos companhei-
ros. Um colaborava com o outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre
o possivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagi-
ne que o texto vai falar sobre cées, vocé ainda ndo sabia
exatamente o que ele falaria sobre caes. Repare que te-
mos varias informagdes ao longo do texto: a hipdtese dos
zo0logos sobre a origem dos caes, a associacao entre eles
e os seres humanos, a disseminagéao dos caes pelo mun-
do, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacdes que se relacionam com o tema chama-
mos de subtemas (ou ideias secundarias). Essas informa-
¢Oes se integram, ou seja, todas elas caminham no sentido
de estabelecer uma unidade de sentido. Portanto, pense:
sobre 0 que exatamente esse texto fala? Qual seu assun-
to, qual seu tema? Certamente vocé chegou a conclusao
de que o texto fala sobre a relagéo entre homens e céaes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que
vocé foi capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-
-e-ideias-secundarias/

FIGURAS DE LINGUAGEM.

Figura de Palavra

A figura de palavra consiste na substituicdo de uma
palavra por outra, isto &, no emprego figurado, simbdlico,
seja por uma relagdo muito proxima (contiguidade), seja
por uma associagéo, uma comparagao, uma similaridade.
Estes dois conceitos basicos - contiguidade e similaridade
- permitem-nos reconhecer dois tipos de figuras de pala-
vras: a metafora e a metonimia.

Metafora

Consiste em utilizar uma palavra ou uma expressao
em lugar de outra, sem que haja uma relagéo real, mas em
virtude da circunstancia de que 0 nosso espirito as associa
e percebe entre elas certas semelhancas. E o emprego da
palavra fora de seu sentido normal.

Observagao: toda metafora € uma espécie de com-
paracao implicita, em que o elemento comparativo néo
aparece.

Seus olhos sdo como luzes brilhantes.
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1. PRINCIPIOS E OBJETIVOS DA EDUCAGAO
BRASILEIRA.

Quando se propde a trabalhar com criancas bem pe-
quenas, deve-se ter como principio, conhecer seus inte-
resses e necessidades. Isso significa saber verdadeira-
mente quem séo saber um pouco da historia de cada uma,
conhecer a familia, as caracteristicas de sua faixa etaria e
a fase de desenvolvimento em que se encontra, além de
considerar o tempo que permanecem na escola. S assim
pode-se compreender quais sdo as reais possibilidades
dessas criangas, lembrando que, para elas, a fase inicial &
a porta de entrada para uma vida social mais ampla, lon-
ge do ambiente familiar. Cuidar e educar é impregnar a
agao pedagodgica de consciéncia, estabelecendo uma vi-
sao integrada do desenvolvimento da crianga com base
em concepgoes que respeitem a diversidade, o momento
e a realidade, peculiares a infancia. Desta forma, o edu-
cador deve estar em permanente estado de observagao
e vigilancia para que nédo transforme as a¢des em rotinas
mecanizadas, guiadas por regras.

Consciéncia € a ferramenta de sua pratica, que em-
basa teoricamente, inova tanto a agdo quanto a propria
teoria. Cuidar e educar implica reconhecer que o desenvol-
vimento, a construgdo dos saberes, a constituicdo do ser
ndo ocorre em momentos e de maneira compartimentada.
A crianga é um ser completo, tendo sua interagao social e
construgdo como ser humano permanentemente estabele-
cido em tempo integral.

Cuidar e educar significa compreender que o espaco/
tempo em que a crianga vive exige seu esforgo particu-
lar e a mediagdo dos adultos como forma de proporcionar
ambientes que estimulem a curiosidade com consciéncia
e responsabilidade. Portanto, neste trabalho faz-se uma
reflexdo baseada na observagédo sobre o que consiste o
cuidar e o educar, bem como, discute-se as bases do sig-
nificado de cuidar e educar, ressaltando seu carater de uni-
cidade, ao invés de dupla tarefa.

Durante muito tempo, as instituicbes organizavam seu
espago e sua rotina diaria em fungdo de ideias de assis-
téncia, de custddia e de higiene da crianga. Modificar essa
concepcao de educagdo assistencialista significa atentar
para varias questdes que vao além dos aspectos legais.
Envolve, principalmente, assumir as especificidades da
educacao infantil e rever concepgbes sobre a infancia,
as relagbes entre classes sociais, as responsabilidades
da sociedade e o papel do Estado diante de criancas pe-
quenas. Além disso, nao podemos deixar de falar da agao
conjunta dos educadores e demais membros da equipe da
instituicdo (cozinheira, faxineira e coordenadora), pois é
essencial para garantir que o cuidar e o educar acontegam
de forma integrada. Essa atitude é contemplada desde o
planejamento educacional até a realizagéo das atividades
em si, portanto a partir do momento em que se esta trocan-
do ou alimentando uma crianga, ao mesmo tempo se esta
educando/estimulando a mesma.

Na educacéo infantil o “cuidar” € parte integrante da
educacédo, embora possa exigir conhecimentos, habilida-
des e instrumentos que exploram a dimensdo pedagdgica.
Cuidar de uma crianga em um contexto educativo deman-
da a integragao de varios campos de conhecimento e a co-
operacao de profissionais de diferentes areas. O cuidado
precisa considerar, principalmente, as necessidades das
criangas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas,
podem dar pistas importantes sobre a qualidade do que
estdo recebendo. Os procedimentos de cuidado também
precisam seguir os principios de promogéao da saude. Para
se atingir os objetivos dos cuidados com a preservagao da
vida e com o desenvolvimento das capacidades humanas,
€ necessario que as atitudes e procedimentos estejam
baseadas em conhecimentos especificos sobre desenvol-
vimento biolégico, emocional, e intelectual das criangas,
levando em conta diferentes realidades soécio-culturais
(BRASIL, 1998, p. 25).

E de suma importancia que as instituicdes de educa-
¢éo infantil incorporem de maneira integrada as fungdes
de cuidar e educar, ndo mais diferenciando, nem hierar-
quizando os profissionais e instituicdes que atuam com
criangas pequenas ou aqueles que trabalham com as de
mais idade. A instituicdo de educacao infantil deve tornar
acessivel a todas as criancas que a frequentam, indiscri-
minadamente, elementos da cultura que enriquecem o
seu desenvolvimento e insergao social. Cumpre um papel
socializador, propiciando o desenvolvimento da identida-
de das criangas, por meio de aprendizagens diversifica-
das, realizadas em situacdes de interagao (BRASIL, 1998,
p. 23). Pode-se oferecer as criangas, condigbes para as
aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas
advindas de situagdes pedagogicas intencionais ou apren-
dizagens orientadas pelos adultos.

Contudo, € importante ressaltar que essas aprendiza-
gens, de natureza diversa, ocorrem de maneira integrada
no processo de desenvolvimento infantil. Educar significa,
portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que pos-
sam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relagéo interpessoal, de ser e estar com os
outros em uma atitude basica de aceitacdo, de respeito e
confianca, e 0 acesso, pelas criangas aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural. Nesse proces-
so, a educacgao infantil podera auxiliar o desenvolvimen-
to das capacidades de apropriagdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas
e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacao de
criangas felizes e saudaveis. Sendo assim, o processo
educativo é realizado de varias formas: na familia, na rua,
nos grupos sociais e, também, na instituigdo. Educar, nes-
sa primeira etapa da vida, ndo pode ser confundido com
cuidar, ainda que criangas (especialmente as de zero a
18meses) necessitem de cuidados elementares para ga-
rantia da prépria sobrevivéncia. O que deve permear a
discusséo nao sao os cuidados que as criangas devem re-
ceber, mas o modo como elas devem recebé-los, ja que se
alimentar, assear-se, brincar, dormir, interagir séo direitos
inalienaveis a infancia.
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Para educar, faz-se necessario que o educador crie
situagdes significativas de aprendizagem, se quiser alcan-
¢ar o desenvolvimento de habilidades cognitivas, psicomo-
toras e socioafetivas, mas e, sobretudo, fundamental que
a formagéao da crianga seja vista como um ato inacabado,
sempre sujeito a novas inser¢des, a Novos recuos, a novas
tentativas.

Torna-se necessaria uma parceria de todos para o
bem-estar do educando. Cuidar e educar envolve estudo,
dedicagdo, cooperagao, cumplicidade e, principalmente,
amor de todos os responsaveis pelo processo, que se
mostra dindmico e em constante evolugdo. Para que os
projetos educativos das instituicdes possam, de fato, re-
presentar esse dialogo e debate constante, é preciso ter
educadores que estejam comprometidos com a pratica
educacional, capazes de responder as demandas familia-
res e das criangas, assim como as questbes especificas
relativas aos cuidados e aprendizagens infantis. A forma-
¢ao do educador infantil deve estar baseada na concepgao
de educacao infantil. Deve buscar a superagao da dicoto-
mia educagao/assisténcia, levando em conta o duplo ob-
jetivo da educagéo infantil de cuidar e educar. O educador
precisa perceber que, desde bem pequenas, as criangas
apresentam atitudes de interesse em descobrir o mundo
que as cerca, elas séo curiosas e querem respostas a seus
porqués, o trabalho do educador € estimular e orientar as
experiéncias por elas vividas e trazidas de casa, para que,
no seu dia-a-dia, elas possam construir seu proprio conhe-
cimento.

O agir pedagogico deve atender as reais necessida-
des das criangas, deve ser criativo, flexivel, atendendo a
individualidade e ao coletivo. Sera o eixo organizador da
aquisicao e da construgdo do conhecimento, a fim de que
a crianga passe de um patamar a outro na construgdo de
sua aprendizagem. Pensar sobre isto implica reinventar o
espaco de salas para que neles se deem as interacdes
do sujeito com o mundo fisico e social, oportunizando-lhe
vivéncias e situagdes de troca de ponto de vista, tomadas
de decisbes, sendo promovido, assim, sua autonomia e
cooperagao, tdo importantes para a formagéo de um novo
cidadao. Portanto, podemos concluir dizendo que as insti-
tuicdes infantis sdo um dos contextos de desenvolvimento
da criancga. Além de prestar cuidados fisicos, ela cria con-
digdes para o seu desenvolvimento cognitivo, simbdlico,
social e emocional. O importante é que a instituicao seja
pensada ndo como instituicdo substituta da familia, mas
como ambiente de socializacao diferente do familiar. Nela
se da o cuidado e a educagao de criangas, que ai vivem,
convivem, exploram, conhecem, construindo uma viséo de
mundo e de si mesmas, constituindo-se como sujeito. A
todo instante em que se relaciona com outras pessoas,
se € educador e educando, pois se ensina e aprende-se
trocando experiéncias e pratica-se o cuidar e o educar nas
mais diversas atividades rotineiras. As criangcas pequenas
ainda estao desvendando o mundo, tudo é novo, deve ser
trabalhado e aprendido, ndo séo independentes e auténo-
mas para os proprios cuidados pessoais, precisam ser aju-
dadas e orientadas a construir habitos e atitudes corretas,
estimuladas na fala e aprimoradas em seu vocabulario.

A vida na instituicdo infantil deve funcionar com base
na triade pais-educadores criangas. O bom relacionamen-
to entre esses trés personagens é fundamental durante o
processo de insergao da crianga na vida escolar, além de
representar a agao conjunta rumo a consolidagao de uma
pedagogia voltada para a infancia. Separar o que é de-
ver dos pais e 0 que é dever do educador pode significar
a perda de certos momentos de formagéo e aperfeigoa-
mento do individuo que, em alguns casos, poderao jamais
ser vivenciados novamente e acarretar danos em sua vida
para sempre. Finalmente o educador ndo pode trabalhar
somente com o intelectual da crianca, ndo sdo maquinas
sem sentimentos. Em todo momento deve sentir e propor-
cionar as criangas momentos que lhes fagcam crescer, re-
fletir e tomar decisbes direcionadas ao aprendizado com
coeréncia e justica, o que nao é tarefa facil

2. ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO NO BRASIL.

A Estrutura Organizacional da escola depende muito
de suas necessidades. Predominantemente, o organo-
grama é elaborado pela Secretaria da Educacdo dando
uniformidade a rede, melhorando o acompanhamento e
intervengdes por parte desta secretaria. Contudo, a escola
deve fazer a sua parte e organizar-se para que 0s servigos
realizados nesta acontegca em tempo habil e com excelén-
cia. Portanto, o organograma demonstra como a escola ou
entidade esta organizada para realizagdo de um servico,
mas, veja bem, ndo adianta ter uma estrutura organizacio-
nal se cada setor nao realizar sua fungao especifica, dan-
do condigbes que outro setor a faga também. As fungdes
setoriais ndo devem misturar entre si, por conta de algum
setor ficar sobrecarregado e nao realizar satisfatoriamente
a sua funcdo. Cada setor deve ter seus instrumentais pro-
prios, adequados ao servico que presta. E responsabilida-
de da Direcao a organizacao, as intervencgdes propicias e
a fiscalizagdo do cumprimento de suas fungoes.

O estudo da escola como organizagao de trabalho nao
€ novo, ha toda uma pesquisa sobre administragédo escolar
que remonta aos pioneiros da educagao nova, nos anos
30. Esses estudos se deram no ambito da Administragao
Escolar e, frequentemente, estiveram marcados por uma
concepgao burocratica, funcionalista, aproximando a or-
ganizagao escolar da organizagdo empresarial. Tais estu-
dos eram identificados com o campo de conhecimentos
denominado Administracdo e Organizacdo Escolar ou,
simplesmente Administragdo Escolar. Nos anos 80, com
as discussdes sobre reforma curricular dos cursos de Pe-
dagogia e de Licenciaturas, a disciplina passou em muitos
lugares a ser denominada de Organizagcao do Trabalho
Pedagdgico ou Organizagéao do Trabalho Escolar, adotan-
do um enfoque critico, frequentemente restringido a uma
analise critica da escola dentro da organizacgéo do trabalho
no Capitalismo. Houve pouca preocupagao, com algumas
excegdes, com os aspectos propriamente organizacionais
e técnico-administrativos da escola.
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E sempre util distinguir, no estudo desta questao, um
enfoque cientifico-racional e um enfoque critico, de cunho
socio-politico. Nao é dificil aos futuros professores fazerem
distincédo entre essas duas concepgdes de organizacao e
gestéo da escola. No primeiro enfoque, a organizagao es-
colar é tomada como uma realidade objetiva, neutra, técni-
ca, que funciona racionalmente; portanto, pode ser plane-
jada, organizada e controlada, de modo a alcangar maio-
res indices de eficacia e eficiéncia. As escolas que operam
nesse modelo ddo muito peso a estrutura organizacional:
organograma de cargos e fungdes, hierarquia de fungdes,
normas e regulamentos, centralizagéo das decisdes, baixo
grau de participacdo das pessoas que trabalham na orga-
nizagao, planos de agéo feitos de cima para baixo. Este é
0 modelo mais comum de funcionamento da organizagao
escolar.

O segundo enfoque vé a organizagao escolar basica-
mente como um sistema que agrega pessoas, importando
bastante a intencionalidade e as interagbes sociais que
acontecem entre elas, o contexto socio-politico etc. A orga-
nizagao escolar ndo seria uma coisa totalmente objetiva e
funcional, um elemento neutro a ser observado, mas uma
construcao social levada a efeito pelos professores, alu-
nos, ais e integrantes da comunidade proxima. Além disso,
nao seria caracterizado pelo seu papel no mercado mas
pelo interesse publico. A vis&o critica da escola resulta em
diferentes formas de viabilizagdo da gestdo democratica,
conforme veremos em seguida.

Com base nos estudos existentes no Brasil sobre a
organizacgao e gestao escolar e nas experiéncias levadas
a efeito nos ultimos anos, é possivel apresentar, de forma
esquematica, trés das concepgoes de organizagao e ges-
téo: a técnico-cientifica (ou funcionalista), a autogestiona-
ria e a democratico-participativa.

A concepcao técnico-cientifica baseia-se na hierarquia
de cargos e fungdes visando a racionalizagéo do trabalho,
a eficiéncia dos servicos escolares. Tende a seguir prin-
cipios e métodos da administracdo empresarial. Algumas
caracteristicas desse modelo sao:

- Prescricao detalhada de fungbes, acentuando-se a
divisdo técnica do trabalho escolar (tarefas especializa-
das).

- Poder centralizado do diretor, destacando-se as rela-
¢bes de subordinagdo em que uns tém mais autoridades
do que outros.

- Enfase na administragdo (sistema de normas, regras,
procedimentos burocraticos de controle das atividades), as
vezes descuidando-se dos objetivos especificos da insti-
tuicao escolar.

- Comunicacgao linear (de cima para baixo), baseada
em normas e regras.

- Maior énfase nas tarefas do que nas pessoas.

Atualmente, esta concepgdo também é conhecida
como gestdo da qualidade total.

A concepcédo autogestionaria baseia-se na responsa-
bilidade coletiva, auséncia de diregao centralizada e acen-
tuacéo da participagéao direta e por igual de todos os mem-
bros da instituicdo. Outras caracteristicas:

- Enfase nas inter-relacdes mais do que nas tarefas.

- Decisdes coletivas (assembleias, reunides), elimina-
¢ao de todas as formas de exercicio de autoridade e poder.

- Vinculo das formas de gestéo interna com as formas
de auto-gestdo social (poder coletivo na escola para pre-
parar formas de auto-gestdo no plano politico).

- Enfase na auto-organizagédo do grupo de pessoas da
instituicao, por meio de eleigdes e alternancia no exercicio
de fungdes.

- Recusa a normas e sistemas de controle, acentuan-
do-se a responsabilidade coletiva.

- Crenga no poder instituinte da instituicéo (vivéncia da
experiéncia democratica no seio da instituicdo para expan-
di-la a sociedade) e recusa de todo o poder instituido. O
carater instituinte se da pela pratica da participacéo e auto-
-gestdo, modos pelos quais se contesta o poder instituido.

A concepgao democratica-participativa baseia-se na
relagédo orgéanica entre a direcao e a participagéo do pesso-
al da escola. Acentua a importancia da busca de objetivos
comuns assumidos por todos. Defende uma forma coletiva
de gestdo em que as decisdes sdo tomadas coletivamente
e discutidas publicamente. Entretanto, uma vez tomadas
as decisdes coletivamente, advoga que cada membro da
equipe assuma a sua parte no trabalho, admitindo-se a co-
ordenacdo e avaliagao sistematica da operacionalizagao
das decisbes tomada dentro de uma tal diferenciagéo de
funcdes e saberes.

Outras caracteristicas desse modelo:

- Definicao explicita de objetos soécio-politicos e peda-
gogicos da escola, pela equipe escolar.

- Articulagdo entre a atividade de diregéo e a iniciativa
e participacado das pessoas da escola e das que se rela-
cionam com ela.

- A gestao é participativa mas espera-se, também, a
gestdo da participacao.

- Qualificagcao e competéncia profissional.

- Busca de objetividade no trato das questdes da orga-
nizagao e gestao, mediante coleta de informacgdes reais.

- Acompanhamento e avaliagéo sistematicos com fi-
nalidade pedagogica: diagnostico, acompanhamento dos
trabalhos, reorientagdo dos rumos e agdes, tomada de de-
cisoes.

- Todos dirigem e sao dirigidos, todos avaliam e séo
avaliados.

Atualmente, o modelo democratico-participativo tem
sido influenciado por uma corrente tedrica que compreen-
de a organizagao escolar como cultura. Esta corrente afir-
ma que a escola ndo é uma estrutura totalmente objetiva,
mensuravel, independente das pessoas, ao contrario, ela
depende muito das experiéncias subjetivas das pessoas e
de suas interagdes sociais, ou seja, dos significados que
as pessoas dao as coisas enquanto significados social-
mente produzidos e mantidos. Em outras palavras, dizer
que a organizagao € uma cultura significa que ela é cons-
truida pelos seus préprios membros.
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Esta maneira de ver a organizagao escolar ndo exclui a presenga de elementos objetivos, tais como as ferramentas de
poder externas e internas, a estrutura organizacional, e os proprios objetivos sociais e culturais definidos pela sociedade
e pelo Estado.

Uma visao socio-critica propde considerar dois aspectos interligados: por um lado, compreende que a organizagao é
uma construgéo social, apartir da Inteligéncia subjetiva e cultural das pessoas, por outro, que essa constru¢cdo ndo é um
processo livre e voluntario, mas mediatizado pela realidade séciocultural e politica mais ampla, incluindo a influéncia de
forgas externas e internas marcadas por interesses de grupos sociais, sempre contraditérios e as vezes conflitivos. Busca
relagdes solidarias, formas participativas, mas também valoriza os elementos internos do processo organizacional- o pla-
nejamento, a organizagao e a gestao, a dire¢ao, a avaliagao, as responsabilidades individuais dos membros da equipe e a
acao organizacional coordenada e supervisionada, ja que precisa atender a objetivos sociais e politicos muito claros, em
relacao a escolarizagcao da populagao.

As concepgdes de gestéo escolar refletem portanto, posigdes politicas e concepg¢des de homem e sociedade. O modo
como uma escola se organiza e se estrutura tem um carater pedagdgico, ou seja, depende de objetivos mais amplos so-
bre a relagéo da escola com a conservagéao ou a transformagéao social. A concepgao funcionalista, por exemplo, valoriza o
poder e a autoridade, exercidas unilateralmente.

Enfatizando relagdes de subordinagao, determinagdes rigidas de fungdes, hipervalorizando a racionalizagao do traba-
Iho, tende a retirar ou, ao menos, diminuir nas pessoas a faculdade de pensar e decidir sobre seu trabalho. Com isso, o
grau de envolvimento profissional fica enfraquecido.

As duas outras concepgdes valorizam o trabalho coletivo, implicando a participacéo de todos nas decisées. Embora
ambas tenham entendimentos das relagbes de poder dentro da escola, concebem a participagéo de todos nas decisbes
como importante ingrediente para a criagéo e desenvolvimento das relagdes democraticas e solidarias. Adotamos, neste
livro, a concepg¢ao democratico-participativa.

A Estrutura Organizacional de uma Escola

Toda a instituicao escolar necessita de uma estrutura de organizacao interna, geralmente prevista no Regimento Esco-
lar ou em legislagdo especifica estadual ou municipal. O termo estrutura tem aqui o sentido de ordenamento e disposi¢do
das fungdes que asseguram o funcionamento de um todo, no caso a escola. Essa estrutura € comumente representada
graficamente num organograma um tipo de grafico que mostra a inter-relagdes entre os varios setores e fungdes de uma
organizagao ou servigo. Evidentemente a forma do organograma reflete a concepgéo de organizagao e gestao. A estrutura
organizacional de escolas se diferencia conforme a legislagéo dos Estados e Municipios e, obviamente, conforme as con-
cepgdes de organizagao e gestao adotada, mas podemos apresentar a estrutura basica com todas as unidades e fungdes
tipicas de uma escola.

Organograma Basico de Escolas

A Estrutura Organizacional de uma Escola

ORGANOGRAMA BASICO DAS ESCOLAS

Conselho de Escola

Setor Técnico Administrativo L Dti S etor Podantiog
# 00 1 genlar ASSIstente de recac = = s
«Zela dsle IL;,E‘E?;T;EE;,L:};:] incia ou Coordenado l Co II‘S elho de C_las se
*Multimeios (biblioteca, Coordenacdo
laboratorio, videoteca, etc)

s
Professores
Alunos

Pais e Comunidade
APM
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Conselho de escola

O Conselho de Escola tem atribuicdes consultivas,
deliberativas e fiscais em questbes definidas na legisla-
¢ao estadual ou municipal e no Regimento Escolar. Essas
questdes, geralmente, envolvem aspectos pedagogicos,
administrativos e financeiros. Em varios Estados o Con-
selho é eleito no inicio do ano letivo. Sua composigéo tem
uma certa proporcionalidade de participagédo dos docen-
tes, dos especialistas em educagéo, dos funcionarios, dos
pais e alunos, observando-se, em principio, a paridade dos
integrantes da escola (50%) e usuarios (50%). Em alguns
lugares o Conselho de Escola é chamado de “colegiado”
e sua fungdo basica é democratizar as relagdes de poder
(Paro, 1998; Cizeski e Romao, 1997).

Direcao

O diretor coordena, organiza e gerencia todas as ativi-
dades da escola, auxiliado pelos demais componentes do
corpo de especialistas e de técnicos-administrativos, aten-
dendo as leis, regulamentos e determinagdes dos 6rgaos
superiores do sistema de ensino e as decisbes no ambito
da escola e pela comunidade.

O assistente de diretor desempenha as mesmas fun-
¢bes na condigao de substituto eventual do diretor.

Setor técnico- administrativo

O setor técnico-administrativo responde pelas ativida-
des-meio que asseguram o atendimento dos objetivos e
fungbes da escola.

A Secretaria Escolar cuida da documentagao, escritu-
racao e correspondéncia da escola, dos docentes, demais
funcionarios e dos alunos. Responde também pelo atendi-
mento ao publico. Para a realizagao desses servigos, a es-
cola conta com um secretario e escriturarios ou auxiliares
da secretaria.

O setor técnico-administrativo responde, também, pe-
los servigos auxiliares (Zeladoria, Vigilancia e Atendimento
ao publico) e Multimeios (biblioteca, laboratorios, video-
teca etc.). A Zeladoria, responsavel pelos serventes, cui-
da da manutencgao, conservagéao e limpeza do prédio; da
guarda das dependéncias, instalacdes e equipamentos; da
cozinha e da preparacgao e distribuicdo da merenda esco-
lar; da execugao de pequenos consertos e outros servigos
rotineiros da escola.

A Vigilancia cuida do acompanhamento dos alunos em
todas as dependéncias do edificio, menos na sala de aula,
orientando-os quanto a normas disciplinares, atendendo-
-0s em caso de acidente ou enfermidade, como também
do atendimento as solicitagées dos professores quanto a
material escolar, assisténcia e encaminhamento de alunos.

O servigo de Multimeios compreende a biblioteca, os
laboratorios, os equipamentos audiovisuais, a videoteca e
outros recursos didaticos.

Setor Pedagégico

O setor pedagogico compreende as atividades de co-
ordenacéo pedagdgica e orientacado educacional. As fun-
¢Oes desses especialistas variam confirme a legislagao
estadual e municipal, sendo que em muitos lugares suas
atribuigcbes ora sao unificadas em apenas uma pessoa, ora
sdo desempenhadas por professores. Como séo fungdes
especializadas, envolvendo habilidades bastante espe-
ciais, recomenda-se que seus ocupantes sejam formados
em cursos de Pedagogia ou adquiram formagao pedagoégi-
co-didatica especifica.

O coordenador pedagdgico ou professor coordenador
supervisiona, acompanha, assessora, avalia as atividades
pedagogico-curriculares.

Sua atribuigéo prioritaria é prestar assisténcia pedagoé-
gico-didatica aos professores em suas respectivas discipli-
nas, no que diz respeito ao trabalho ao trabalho interativo
com os alunos. Ha lugares em que a coordenagao res-
tringe-se a disciplina em que o coordenador é especialis-
ta; em outros, a coordenacgéo se faz em relacédo a todas
as disciplinas. Outra atribuicdo que cabe ao coordenador
pedagogico é o relacionamento com os pais e a comuni-
dade, especialmente no que se refere ao funcionamento
pedagdgico-curricular e didatico da escola e comunicagao
e interpretacao da avaliagao dos alunos.

O orientador educacional, onde essa fungao existe, cuida
do atendimento e do acompanhamento escolar dos alunos e
também do relacionamento escola-pais-comunidade.

O Conselho de Classe ou Série € um 6rgéo de natu-
reza deliberativa quanto a avaliagdo escolar dos alunos,
decidindo sobre agdes preventivas e corretivas em relagao
ao rendimento dos alunos, ao comportamento discente, as
promocgoes e reprovagdes e a outras medidas concernen-
tes a melhoria da qualidade da oferta dos servigos educa-
cionais e ao melhor desempenho escolar dos alunos.

Instituicoes Auxiliares

Paralelamente a estrutura organizacional, muitas es-
colas mantém Instituicdes Auxiliares tais como: a APM (As-
sociacao de Pais e Mestres), o Grémio Estudantil e outras
como Caixa Escolar, vinculadas ao Conselho de Escola
(onde este existia) ou ao Diretor.

A APM reune os pais de alunos, o pessoal docente e
técnico-administrativo e alunos maiores de 18 anos. Cos-
tuma funcionar mediante uma diretoria executiva e um
conselho deliberativo.

O Grémio Estudantil € uma entidade representativa
dos alunos criada pela lei federal n.7.398/85, que Ihe con-
fere autonomia para se organizarem em torno dos seus
interesses, com finalidades educacionais, culturais, civicas
e sociais.

Ambas as instituicdes costumam ser regulamentadas
no Regime Escolar, variando sua composigao e estrutu-
ra organizacional. Todavia, é recomendavel que tenham
autonomia de organizagdo e funcionamento, evitando-se
qualquer tutelamento por parte da Secretaria da Educagao
ou da diregao da escola.
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PARTE 1: 1. CONJUNTOS NUMERICOS: NUME-
ROS NATURAIS, INTEIROS, RACIONAIS, IRRA-
CIONAIS E REAIS: OPERAGOES FUNDAMEN-
TAIS (ADICAO, SUBTRAGAO, MULTIPLICAGADO,
DIVISAO, POTENCIAGAO E RADICIAGAO) PRO-
PRIEDADES DAS OPERACOES.

Conjunto esta presente em muitos aspectos da vida,
sejam eles cotidianos, culturais ou cientificos. Por exemplo,
formamos conjuntos ao organizar a lista de amigos para
uma festa agrupar os dias da semana ou simplesmente fa-
zer grupos.

Os componentes de um conjunto sdo chamados de ele-
mentos.

Para enumerar um conjunto usamos geralmente uma
letra maiuscula.

Representagoes

Pode ser definido por:

-Enumerando todos os elementos do conjunto: S={1, 3,
5,7,9}

-Simbolicamente: B={x& N|x<8}, enumerando esses
elementos temos:

B={0,1,2,3,4,5,6,7}

-Diagrama de Venn

Ha também um conjunto que ndo contém elemento e é
representado da seguinte forma: S=2 ou S={}.

Quando todos os elementos de um conjunto A perten-
cem também a outro conjunto B, dizemos que:
A é subconjunto de B
Ou A é parte de B
A esté contido em B escrevemos: ACB

Se existir pelo menos um elemento de A que néao per-
tence a B: AdB

Igualdade

Propriedades basicas da igualdade

Para todos os conjuntos A, B e C,para todos os objetos
x € U, temos que:

(HA=A.
(2) Se A=B, entédo B =A.

(3)SeA=BeB=C,entdoA=_C.
(4)SeA=Bex € A, entdo xe B.
SeA=BeAeC,entaoB = C.

Dois conjuntos sao iguais se, e somente se, possuem
exatamente os mesmos elementos. Em simbolo:

A=B se,e somente se, Vx(xEA—XEB).

Para saber se dois conjuntos A e B s&o iguais, precisa-
mos saber apenas quais sao os elementos.

N&o importa ordem:

A={1,2,3} e B={2,1,3}

N&o importa se ha repeticao:

A={1,2,2,3} e B={1,2,3}

Operagoes
Uniao

Dados dois conjuntos A e B, existe sempre um terceiro
formado pelos elementos que pertencem pelo menos um
dos conjuntos a que chamamos conjunto unido e represen-
tamos por: AUB.

Formalmente temos: AUB={x|x&A ou x&B}

Exemplo:

A={1,2,3,4} e B={5,6}

AUB={1,2,3,4,5,6}

Intersegao

A intersecao dos conjuntos A e B é o conjunto formado
pelos elementos que sdo ao mesmo tempode Aede B, e é
representada por : ANB.

Simbolicamente: ANB={x|x=A e x=B}

/ i
/ \
I 5 )
I\ /]
\H""'-\-._ _,;-/ o _.-//
Exemplo:
A={a,b,c,d,e} e B={d,e,f,g}
ANB={d,e}
Diferenca

Uma outra operagao entre conjuntos é a diferenca, que
a cada par A, B de conjuntos faz corresponder o conjunto
definido por:

A — B ou A\B que se diz a diferenga entre Ae B ou o
complementar de B em relagao a A.

A este conjunto pertencem os elementos de A que nao
pertencem a B.

A\B = {x : x€A e x¢B}.

Matematica/Raciocinio Légico
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Exemplo:

A={0,1,2,3,4,5}eB={5,6,7}

Entdo os elementos de A — B serdo os elementos do
conjunto A menos os elementos que pertencerem ao con-
junto B.

Portanto A—B ={0, 1, 2, 3, 4}.

Numeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matematico neces-
sario para efetuar uma contagem.

Comecando por zero e acrescentando sempre uma uni-
dade, obtemos os elementos dos numeros naturais:

N=1{0,1,23456...}

A construcao dos Numeros Naturais

- Todo numero natural dado tem um sucessor (nimero
que vem depois do numero dado), considerando também
o zero.

Exemplos: Seja m um numero natural.
a) O sucessor de m é m+1.
b) O sucessorde 0 é 1.
c) O sucessor de 1 é 2.
d) O sucessor de 19 é 20.

- Se um numero natural é sucessor de outro, entdo os
dois numeros juntos sdo chamados numeros consecutivos.

Exemplos:

a) 1 e 2 sdo numeros consecutivos.
b) 5 e 6 sdo numeros consecutivos.
c) 50 e 51 s&o numeros consecutivos.

- Varios numeros formam uma colecdo de nimeros na-
turais consecutivos se o segundo é sucessor do primeiro,
o terceiro é sucessor do segundo, o quarto é sucessor do
terceiro e assim sucessivamente.

Exemplos:

a)1,2,3,4,5, 6 e 7 sao consecutivos.
b) 5, 6 e 7 sdo consecutivos.

c) 50, 51, 52 e 53 s&o consecutivos.

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um
antecessor (nimero que vem antes do nimero dado).

Exemplos: Se m & um numero natural finito diferente
de zero.

a) O antecessor do numero m é m-1.

b) O antecessor de 2 é 1.

¢) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Subconjuntos de N

Vale lembrar que um asterisco, colocado junto a letra
que simboliza um conjunto, significa que o zero foi exclui-
do de tal conjunto.

N*={1,2,3,4,5,...}

NUMEROS ORDINAIS

Os numeros ordinais sdo tipos de numerais utilizados
para indicar uma ordem ou hierarquia numa dada sequén-
cia. Ou seja, eles indicam a posigao ou lugar que algo ou
alguém ocupa numa série ou conjunto.

S&o muito utilizados em competicbes esportivas, para
indicar andares de edificios, tépicos de uma lista, as partes
de algo, artigos de lei, decretos, capitulos de obra, indica-
¢ao de séculos, dentre outros.

Lista de Numeros Ordinais
Segue abaixo uma lista dos numeros ordinais e os ter-
mos escritos por extenso.

1.° primeiro

2.° segundo

3.° terceiro

4.° quarto

5.° quinto

6.° sexto

7.° sétimo

8.° oitavo

9.° nono

10.° décimo

110 décimp primeiro ou
undécimo

190 décimo ) _segundo
ou duodécimo

13.° décimo terceiro

14.° décimo quarto

15.° décimo quinto

16.° décimo sexto

17.° décimo sétimo

Matematica/Raciocinio Légico
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Numero Nomenclatura Numero Nomenclatura
18.° décimo oitavo 1.000.000.000.000.000.000.000. Septilionési

— 000.° eptilionésimo
19.° décimo nono :

200 vigésimo (1)60886090.000.000.000.000.000.0 Octilionésimo
21.° vigésimo primeiro —

—— 1.000.000.000.000.000.000.000.0 S
22.° vigésimo segundo 00.000.000.° Nonilionésimo
23.° vigésimo terceiro 1.000.000.000.000.000.000.000.0 | g oo
24.° vigésimo quarto 00.000.000.000.°
250 vigésimo quinto ~Fonte:  https://www.todamateria.com.br/numeros-ordi-

- nais/
26.° vigésimo sexto
27.° vigésimo sétimo NUMEROS REAIS
28.° vigésimo oitavo

5 - O conjunto dos nimeros reais R € uma expansao do
20. vigésimo nono . . . . )

— conjunto dos numeros racionais que engloba n&o so6 os in-
30.° trigésimo teiros e os fracionarios, positivos e negativos, mas também
40.° quadragésimo todos os numeros irracionais.

500 quinquagésimo Os numeros reais s&0 numeros usados para represen-

> — tar uma quantidade continua (incluindo o zero e os negati-
60. sexagesimo vos). Pode-se pensar num numero real como uma fragdo
70.0 septuagésimo ou decimal possivelmente infinita, como 3,141592(...). Os nu-

’ setuagésimo meros reais tém uma correspondéncia biunivoca com os
80.° octogésimo pontos de uma reta.

S — Denomina-se corpo dos numeros reais a colegdo dos
90. nonagesimo elementos pertencentes & conclusdo dos racionais, forma-
100.° centésimo do pelo corpo de fragbes associado aos inteiros (numeros
200.° ducentésimo racionais) e a norma associada ao infinito.

" tesi i Existem também outras conclusbes dos racionais, uma
300.° rec;a’n esimo ou tri- para cada numero primo p, chamadas ndimeros p-adicos. O
centesimo corpo dos numeros p-adicos é formado pelos racionais e a
400.° quadringentésimo norma associada a p!
500.° quingentésimo Propriedade
tesi O conjunto dos nimeros reais com as operagdes bina-
600.° sexcer:]te's[nr:]o ou rias de soma e produto e com a relagéo natural de ordem
selsc.e es 'O _ formam um corpo ordenado. Além das propriedades de um
700.° septlr)gentgs_lmo corpo ordenado, R tem a seguinte propriedade: Se R for
' ou setingentesimo dividido em dois conjuntos (uma parti¢do) A e B, de modo
o octingentésimo ou que todo elemento de A é menor que todo elemento de B,
800. octogentésimo entdo existe um elemento x que separa os dois conjuntos,
- - ou seja, x € maior ou igual a todo elemento de A e menor ou
o noningentésimo ou .
900. nongentésimo igual a todo elemento de B.
L lesimo ¥A4,B,(R=AUBA(Ya € A, b€ B,(a < b))
10.000.° décimo milésimo R N M ! !
100.000.° centésimo  milési- = HT (Vac AbeEB = a <1< b]}l

AR mo )
1.000.000.° milionésimo Ao conjunto formado pelos numeros Irracionais e pelos
1.000.000.000.° bilionésimo numeros Racionais chamamos de conjunto dos numeros
1.000.000.000.000.° trilionésimo Reais. Ao unirmos o conjunto dos numeros Irracionais com

5 —— o conjunto dos numeros Racionais, formando o conjunto
1.000.000.000.000.000. quatrilionésimo dos nimeros Reais, todas as distancias representadas por
1.000.000.000.000.000.000.° quintilionésimo eles sobre uma reta preenchem-na por completo; isto €,
1.000.000.000.000.000.000.000.° | Sextilionésimo ocupam todos os seus pontos. Por isso, essa reta € deno-

minada reta Real.
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Racionais

Reta Real

Cada novo conjunto numérico ocupa mais pontos da reta.
O conjunto dos ndmeros reais a preenche por completo.

Podemos concluir que na representacdo dos numeros
Reais sobre uma reta, dados uma origem e uma unidade, a
cada ponto da reta corresponde um nimero Real e a cada
numero Real corresponde um ponto na reta.

Ordenacgado dos nimeros Reais

A representagdo dos numeros Reais permite definir
uma relagao de ordem entre eles. Os niumeros Reais positi-
vos s80 maiores que zero e 0s negativos, menores. Expres-
samos a relagdo de ordem da seguinte maneira: Dados dois
numeros Reais a e b,

a<bob-az0

Exemplo: -15< < 5—-(-15)20
5+1520

Propriedades da relagdo de ordem
- Reflexiva: a< a

- Transitiva:a<beb<c—sa<c

- Anti-simétrica;:a<beb<a—sa=b
-Ordemtotal: a<boub<aoua=b

Expressao aproximada dos nimeros Reais

> -
1 2
& =
14 1.3
—y
1,41 142
—a
1414 14135
]
N 2

Os numeros Irracionais possuem infinitos algarismos
decimais nao-periddicos. As operagdes com esta classe de
numeros sempre produzem erros quando nao se utilizam
todos os algarismos decimais. Por outro lado, é impossivel
utilizar todos eles nos calculos. Por isso, somos obrigados
a usar aproximagoes, isto €, cortamos o decimal em algum
lugar e desprezamos os algarismos restantes. Os algaris-
mos escolhidos serdo uma aproximagao do numero Real.
Observe como tomamos a aproximagado de e do numero
nas tabelas.

Aproximacio por

Falta Excesso
Erro menor que V2 i V2 b
1 unidade 1 3 2 4
1 décimo 14 3,1 1,5 3,2
1 centésimo 1,41 3,14 1,42 3,15
1 milésimo 1,414 3,141 1,415 3,142
1 décimodemi- 1, 40 131415 |1,4134 |3,1416
lésimo

Operagées com numeros Reais

Operando com as aproximagdes, obtemos uma suces-
sao de intervalos fixos que determinam um numero Real.
E assim que vamos trabalhar as operagdes adigdo, sub-
tracao, multiplicagao e divisdo. Relacionamos, em seguida,
uma série de recomendagdes Uteis para operar com nume-
ros Reais:

- Vamos tomar a aproximacéo por falta.

- Se quisermos ter uma ideia do erro cometido, esco-
Ihemos 0 mesmo numero de casas decimais em ambos os
numeros.

- Se utilizamos uma calculadora, devemos usar a apro-
ximagdo maxima admitida pela maquina (o maior nimero
de casas decimais).

- Quando operamos com numeros Reais, devemos fa-
zer constar o erro de aproximagao ou o numero de casas
decimais.
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- E importante adquirirmos a idéia de aproximacdo em
fungéo da necessidade. Por exemplo, para desenhar o pro-
jeto de uma casa, basta tomar medidas com um erro de
centésimo.

- Em geral, para obter uma aproximagéo de n casas
decimais, devemos trabalhar com numeros Reais aproxi-
mados, isto é, com n + 1 casas decimais.

Para colocar em pratica o que foi exposto, vamos fazer
as quatro operac¢des indicadas: adigédo, subtragao, multipli-
cagao e divisao com dois numeros Irracionais.

V2 =1,41421 ...
V3 =1,73205...

Valor Absoluto

Como vimos, o erro pode ser:

- Por excesso: neste caso, consideramos o erro posi-
tivo.

- Por falta: neste caso, consideramos o erro negativo.

Quando o erro é dado sem sinal, diz-se que esta dado
em valor absoluto. O valor absoluto de um nimero a é de-
signado por |a] e coincide com o numero positivo, se for
positivo, e com seu oposto, se for negativo.

Exemplo: Um livro nos custou 8,50 reais. Pagamos com
uma nota de 10 reais. Se nos devolve 1,60 real de troco, o
vendedor cometeu um erro de +10 centavos. Ao contrario,
se nos devolve 1,40 real, o erro cometido é de 10 centavos.

Figura 8

APROXIMACAD POR EXCESSO POR FALTA
Soma de -
. al 1,4143 14142
nimeros reais: e
{2+ {3 {3 1,7321 1,7320
{3+ 2 3,1464 3,1462
Erro maximo 0,0002 0,0002
Subtracao de
e dr 1,4143 14142
ol — 4 3 1,7321 1,7320
1 = dip) 0,3178 0,3178
erro maximo 0,0000 0,0000
Multiplicacao
4 25 Iz 1,4143 1,4142
reais: J3 x 2 3 1,7321 1,7320
JFd 4 Jped 2,4497 2,4493
erro maximo 0,0004 0,0004
Divisdo de 7z 1,4143 1,4142
nimeros reais:
{3+ {2 i3 1,7321 1,7320
3+42 1,2247 1,2247
erro maximo 0,0000 0,0000

ML"JLTIPLO’S E DIVISORES, NUIV!EROS PRIMOS,
MINIMO MULTIPLO COMUM, MAXIMO DIVISOR
COMUM.

Operagdes com numeros naturais
Adicao

Seu objetivo é reunir em um so6 os valores de varios nu-
meros. Os numeros cujos valores devem ser reunidos sao
denominados parcelas.

Propriedades
Comutativa

Se a e b sdo dois nUmeros naturais, entdo, a ordem em
que forem colocados ao se efetuar a adigdo nao altera o
resultado. Assim:

atb=b+a

Associativa

Se a, b e c sdo trés numeros naturais, o agrupamento
que fizermos deles n&o alterara o resultado da soma:
[a+b]+c=a+[b+c]

Subtragao

Se conhecemos a soma de dois numeros naturais e
também um desses numeros podemos achar o outro? A
resposta nos leva a subtragdo de numeros naturais.

b+c=a, portanto, c=a-b

a é o minuendo; b o subtraendo

No entanto, devemos considerar que a subtragdo de
numeros naturais nem sempre € possivel. Quando o sub-
traendo é maior que o minuendo, ndo temos solugdo no
conjunto dos naturais.

5-7¢N

Multiplicagcao

Podemos interpretar a multiplicagdo como uma soma
de parcelas iguais.

bxa=a+a+a+ta..

Propriedades

Comutativa

Se a e b sdo dois numeros naturais, a ordem com que

forem multiplicados néao altera o produto:
axb= bxa
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HISTORIA DA EDUCAGAO INFANTIL.

A educacao esta presente em todas as sociedades e
passa por diversas mudangas ao longo do tempo. A socie-
dade, de uma forma ou de outra, se educa — e a educagao
molda o homem e, a depender da finalidade dela na so-
ciedade, pode ser utilizada como forma de dominagéao ou
de libertacdo. E necessario que haja educacdo para que a
sociedade se desenvolva, tenha cidadaos criticos. A evo-
lugédo da educagéo esta intrinsecamente ligada a evolugao
da sociedade. Segundo Gadotti (1999), a pratica da edu-
cagao é muito anterior ao pensamento pedagodgico, que
surge com a reflexdo sobre a pratica, pela necessidade de
sistematiza-la e organiza-la em fungéo de determinados
objetivos. Como afirma Paulo Freire (1993), a educagéao
como intervengao inspira mudangas radicais na socieda-
de, na economia, nas relagbes humanas e na busca dos
direitos, ou seja, uma sociedade sem educagdo nao evo-
lui. Diante da grande importancia da educacao, se torna
necessario estudar a Historia da Educagao em seus mais
diversos contextos, pois ela proporciona o conhecimento
do passado da humanidade, criando assim novas perspec-
tivas. Para Aranha (2006, p. 24),

Estudar a educagéo e suas teorias no contexto histori-
CcO em que surgiram, para observar a concomiténcia entre
suas crises e as do sistema social, ndo significa, porém,
que essa sincronia deva ser entendida como simples para-
lelismo entre fatos da educacgao e fatos politicos e sociais.
Na verdade, as questbes de educacéo séo engendradas
nas reagbes que se estabelecem entre as pessoas nos
diversos segmentos da comunidade. A educacdo néo é,
portanto, um fenémeno neutro, mas sofre efeitos do jogo
do poder, por estar de fato envolvida na politica.

Logo, ao estudar a Historia da Educacdo podemos
compreender que ndo ha mudangas sem educagao e po-
demos pensar os individuos como agentes construtores
de histdria, ou seja, podemos perceber a importancia da
educacgao na sociedade e na formacgao cultural, social e
econdmica dela. O Brasil apresenta, em cada periodo de
sua histdria, realidades e contextos diferentes, mas que,
evidentemente, ndo difere 0 modelo de educagéo destina-
do as classes populares: uma educagao domesticadora,
elitista, reacionaria, ndo raro as vezes, em precarias condi-
¢Oes, privando-as, assim, de uma educagao democratica,
libertadora, transformadora e realmente de qualidade.

Por mais que as leis elaboradas ao longo dos anos in-
dicassem mudancas, a realidade pouco mudava e, a edu-
cagao, com toda a sua magnitude, se destinou a beneficiar
a classe dominante em detrimento das classes populares,
contribuindo para formar “objetos”, quando deveria formar
sujeitos da historia.

A educacao durante o Periodo Colonial (1500-
1822)

A histéria do Brasil € marcada preponderantemente
pela dependéncia, exploragao, violéncia, desrespeito as
diferengas culturais e privilégio de alguns em detrimento
da grande maioria da populagéo. E com a chegada do ele-
mento europeu a terras brasileiras que essa situacgéao ini-
cia-se, provocando um choque cultural que rebaixa o indio
e, posteriormente, o negro e enaltece o branco, seu projeto
de colonizagdo e seu desejo desmedido de expandir-se
territorial e economicamente.

Nesse contexto, a Companhia de Jesus, que foi fun-
dada para contrapor-se ao avango da Reforma Protestan-
te, foi trazida para o Brasil para desenvolver um trabalho
educativo e missionario, com o objetivo de catequisar e
instruir os indios e colaborar para que estes se tornem
mais doceis e, consequentemente, mais faceis de serem
aproveitados como mé&o de obra. “A organizagdo escolar
na Colbnia estd como ndo poderia deixar de ser, estrei-
tamente vinculada a politica colonizadora dos portugue-
ses” (Ribeiro, 1986, p. 24). A obra educativa dos jesuitas
estava integrada a politica colonizadora; durante pouco
mais de dois séculos foi a responsavel quase exclusiva
pela educacao no periodo; além de ser um ensino total-
mente acritico e alheio a realidade da vida da colénia, foi
aos poucos se transformando em uma educagéo de eli-
te e, em consequéncia, num instrumento de ascensao
social. O ensino nao poderia interessar a grande massa
pobre, pois ndo apresentava utilidade pratica, visava uma
economia fundada na agricultura e no trabalho escravo;
0 ensino jesuitico s6 poderia interessar aqueles que nao
precisavam trabalhar para sobreviver. A Companhia de Je-
sus, que tinha inicialmente em seus objetivos catequisar e
instruir o indio, de acordo com oRatio, foi aos poucos se
configurando como forte instrumento de formagéo da elite
colonial, ficando os indigenas e as classes mais pobres
a mercé da instrugdo. Segundo Piletti (1991, p. 34), “os
jesuitas responsabilizaram-se pela educagédo dos filhos
dos senhores de engenhos, dos colonos, dos indios e dos
escravos”. Ribeiro (1986, p. 29) elucida que “o plano legal
(catequisar e instruir os indios) e o plano real se distancia-
ram. Os instruidos eram descendentes dos colonizadores.
Os indigenas foram apenas catequisados”. Nesse sentido,
nao s6 o indio como todos aqueles que nao faziam parte
dos altos extratos da sociedade (pequena nobreza e seus
descendentes) estavam excluidos da educagédo. O siste-
ma de ensino jesuitico apresentava uma rede organizada
de escolas e uniformidade de agéo pedagodgica. Além das
escolas de ler e escrever, ministrava o ensino secundario
€ superior.

Todas as escolas jesuiticas eram regulamentadas por
um documento, escrito por Inacio de Loiola, oRatio at que
Instituto Studiorum, chamado abreviadamente deRatio
Studiorum. Os jesuitas nao se limitaram ao ensino das pri-
meiras letras; além do curso elementar, eles mantinham os
cursos de Letras e Filosofia, considerados secundarios, e
o curso de Teologia e Ciéncias Sagradas, de nivel supe-
rior, para a formagao de sacerdotes.
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No curso de Letras estudava-se Gramatica Latina, Hu-
manidades e Retdrica; no curso de Filosofia estudava-se
Légica, Metafisica, Moral, Matematica e Ciéncias Fisicas e
Naturais. Os que pretendiam seguir as profissdes liberais
iam estudar na Europa, na Universidade de Coimbra, em
Portugal, a mais famosa no campo das ciéncias juridicas
e teoldgicas, e na Universidade de Montpellier, na Franga,
a mais procurada na area de medicina (Bello, 1992. p. 2).

Em 1759, Sebastido José de Carvalho, o marqués
de Pombal, primeiro-ministro de Portugal, apds entrar em
conflito com os jesuitas, os expulsou de todas as colbnias
portuguesas, suprimindo todas as suas escolas. A razdo
para esse conflito apontada por Piletti (1991) é o fato de
0s jesuitas se oporem ao controle do governo portugués.
Com a supressdo das escolas jesuiticas, “a educagao
brasileira (...) vivenciou uma grande ruptura histérica num
processo ja implantado e consolidado como modelo edu-
cacional” (Bello, 1992).

A reforma pombalina dos estudos menores objetivou,
segundo Laert Ramos de Carvalho,

criar a escola util aos fins do Estado e, nesse sentido,
ao invés de preconizar uma politica de difuséo intensa e
extensa do trabalho escolar, pretenderam os homens de
Pombal organizar a escola que, antes de servir aos inte-
resses da fé, servisse aos imperativos da Coroa (Piletti,
1992. p. 36).

Com a expulsdo dos jesuitas, desmantelou-se toda
uma estrutura administrativa de ensino e o Estado pas-
sou a assumir pela primeira vez os encargos da educacgao.
Com isso, mudou-se o quadro de professores e até rebai-
xou o nivel de ensino, porém nao houve ruptura em suas
estruturas, pois os substitutos foram pessoas preparadas
pelos jesuitas e, aos serem recrutados, passaram a dar
continuidade a sua agao pedagogica. “O ensino brasileiro,
ao iniciar o século XIX, estava reduzido a pouco mais que
nada” (Piletti, 1991, p. 37), ja que, com a reforma pom-
balina, nenhum sistema educativo comparado ao jesuitico
passou a existir.

A educagao no Periodo Imperial (1822-1889)

Apods a chegada da Familia Real, em 1808, o Brasil
apresentou desenvolvimento cultural consideravel, mas o
direito a educacédo permanecia restrito a alguns. A vinda
da Familia Real e mais adiante a Independéncia (1822)
fizeram com que o ensino superior tivesse preocupagao
exclusiva, em detrimento de outros niveis de ensino, evi-
denciando o carater classista da educacao, ficando a clas-
se pobre relegada a segundo plano, enquanto a classe
dominante expandia cada vez mais seus privilégios. O ob-
jetivo fundamental da educagao no Periodo Imperial era a
formacgao das classes dirigentes. Para isso,

ao invés de procurar montar um sistema nacional de
ensino, integrado em todos os seus graus e modalidades,
as autoridades preocuparam-se mais em criar algumas es-
colas superiores e em regulamentar as vias de acesso a
Seus cursos, especialmente através do curso secundario
e dos exames de ingresso aos estudos de nivel superior
(Piletti, 1991, p. 41).

Em 1823, foi instituido o Método Lancaster ou “ensino
mutuo”, em que, apods treinamento, um aluno (decurido)
ficaria incumbido de ensinar a um grupo de dez alunos (de-
curia), diminuindo, portanto, a necessidade de um nimero
maior de professores.

A primeira Constituicdo Brasileira, outorgada em 1824,
garantia apenas, em seu Art. 179, “a instru¢ao primaria e
gratuita a todos os cidaddos”. No ano de 1827, uma lei de-
terminou a criagdo de escolas de primeiras letras em todos
os lugares e vilas, além de escolas para meninas, nunca
concretizadas anteriormente. O ato adicional de 1834 e a
Constituicdo de 1891 descentralizaram o ensino, mas nao
ofereceram condi¢des as provincias de criar uma rede or-
ganizada de escolas, o que acabou contribuindo para o
descaso com o ensino publico e para que ele ficasse nas
maos da iniciativa privada, acentuando ainda mais o ca-
rater classista e académico, gerando assim um sistema
dual de ensino: de um lado, uma educacéo voltada para
a formacao das elites, com os cursos secundarios e supe-
riores; de outro, o ensino primario e profissional, de forma
bastante precaria, para as classes populares.

O contexto educacional durante a Primeira Repu-
blica (1889-1930)

A dualidade do sistema educacional brasileiro, que
conferia ao povo uma educagédo dessemelhante daquela
conferida a elite, € herdada pela Primeira Republica jun-
tamente com a desorganizagéo que se arrastou durante
0 periodo monarquico. Surgiram inumeras reformas para
resolver a desorganizacao do sistema educacional, entre
elas a Benjamin Constant, a Lei Organica Rivadavia Cor-
réa, a Carlos Maximiliano, porém foram apenas reformas
paliativas, pois ndo se buscava mudar a estrutura educa-
cional. Mudava-se até o sistema, mas a base da educa-
¢ao continuava. O modelo educacional que privilegiava a
educacao da elite, em detrimento da educacgéo popular, é
posto em questdo na Primeira Republica. Mas os ideais
republicanos que pretensamente alimentavam projetos de
ver um novo Brasil traziam, intrinsecamente, resquicios de
um velho tempo, cujas bases erguiam as colunas da de-
sigualdade social, em que, no cenario real, estava de um
lado a classe pobre, sempre relegada a segundo plano; de
outro, a classe dominante, expandindo cada vez mais 0s
seus privilégios. O sistema federativo de governo, estabe-
lecido pela Constituigdo da Republica de 1891, ao consa-
grar a descentralizagao do ensino, acabou construindo um
sistema educacional pouco democratico, que privilegiava o
ensino secundario e superior — responsabilidade da Unido
—, em detrimento da expanséo do ensino primario — que
deve ser reservado aos estados. A descentralizagdo que
conferia maior poder aos estados podia representar, no
plano das ideias, mudangas satisfatérias e significativas.
Mas, na realidade, representou o descaso e o abandono
dos estados mais pobres, que se viam cada vez mais a
mercé da propria sorte. Isso se refletia no ambito educa-
cional e relegava principalmente os menos favorecidos a
uma educagao precaria ou ao analfabetismo, ja gritante
em nosso pais. Romanelli (1978, p. 43) afirma:
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Vamos ver, assim, a educacéo e a cultura tomando im-
pulso em determinadas regides do sudeste do Brasil, so-
bretudo em Sao Paulo, e o restante dos estados seguindo,
“sem transformacgdes profundas, as linhas do seu desen-
volvimento tradicional, predeterminadas na vida colonial e
no regime do Império”.

Como é evidente, o Estado de Sdo Paulo se destaca-
va pelo maior investimento na area educacional. Porém é
preciso ter em mente que a sua luta contra o analfabetis-
mo, por meio da Liga de Defesa Nacional (1916) e da Liga
Nacional do Brasil (1917), esta ultima com sede em Séao
Paulo, representava consubstancialmente nao o desejo de
oferecer as camadas populares oportunidades iguais de
desenvolvimento, mas sim o desejo de parte da emergente
burguesia de afrontar a enraizada politica oligarquica. Era
preciso aumentar o contingente eleitoral, uma vez que o
analfabeto era proibido de votar. Por essa razéo, as lutas
contra o analfabetismo se intensificaram, pois ele era tido
como fator preponderante na perpetuagéo das oligarquias
no governo; a alfabetizagéo, entéo, era util as transforma-
¢Oes politico-eleitorais. Sem deixar de considerar que era
necessario também preparar as pessoas para a nova or-
dem econdmica. Contudo, ndo havia uma rede de escolas
publicas organizada, respeitavel; as poucas que existiam
nas cidades, eram destinadas ao atendimento dos filhos
das classes abastadas. No interior do pais, existiam algu-
mas pequenas escolas rurais, funcionando em condigbes
precarias, e o professorando nao tinha qualquer formagao
profissional.

A educacao apds a Revolucgao de 1930 (1930-1937)

A Revolugéao de 1930 criou uma efervescéncia ideo-
I6gica que operou importantes discussdes e transforma-
¢des no campo educacional; parecia que o pais tinha re-
almente acordado para a importancia da educagéo e para
a necessidade de garantir a todos esse direito. O Decreto
n® 19.850, de 11 de abril de 1931, criou o Ministério da
Educacao e as secretarias de Educagao dos estados; em
1932, com o ideal de educacao obrigatdria, gratuita e laica,
entre outros, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Educa-
¢ao Nova, com o objetivo de tornar publico o que era e
0 que pretendia o Movimento Renovador. De acordo com
Romanelli (1979, p. 147-148),

0 manifesto sugere em que deve consistir a agdo do
Estado, reivindicando a laicidade do ensino publico, a gra-
tuidade, a obrigatoriedade e a coeducag¢do. Reconhecen-
do pertencer ao cidaddo o direito vital a educagéo e ao
Estado o dever de assegura-la e assegura-la de forma que
ela seja igual e, portanto, unica, para todos quantos pro-
curarem a escola publica, é evidente que esse direito s6
possa ser assegurado a todas as camadas sociais se a
escola for gratuita.

Surgiram varios projetos, discussdes importantes que
deram origem a Constituicdo de 1934, que visava a orga-
nizag&o do ensino brasileiro e incluia um capitulo exclusivo
sobre educacgao, no qual o Governo Federal passou a as-
sumir novas atribuicées como:

-a fungdo de integragdo e planejamento global da
educacgao; a fungédo normativa para todo o Brasil e todos
os niveis educacionais; a fungéo supletiva de estimulo e
assisténcia técnica e a fungdo de controle, superviséo e
fiscalizagéo (Piletti, 1991, p. 81-82).

A educacao durante o Estado Novo (1937-1945) e o
governo populista (1945-1964)

As discussdes e reivindicagbes do periodo anterior
e as conquistas do movimento renovador, expressos na
Constituicdo de 1934, sdo consideravelmente enfraqueci-
das e até em alguns casos suprimidas pela Constituicao
de 1937. Segundo Ghiraldelli Jr. (1994, p. 81),

o Estado Novo se desincumbiu da educagao publica
através de sua legislagdo maxima, assumindo apenas um
papel subsidiario. O ordenamento relativamente progres-
sista alcangado em 34, quando a letra da lei determinou a
educacao como direito de todos e obrigagdo dos poderes
publicos, foi substituido por um texto que desobrigou o Es-
tado de manter e expandir o ensino publico.

Parafraseando Ghiraldelli Jr. (1994), o Estado estava
pouco interessado em oferecer as classes populares edu-
cagao publica e gratuita, e isso ficou expressamente cla-
ro na Constituigdo de 1937, que pretendia contrariamen-
te evidenciar o carater dual da educagao, em que, para
a classe dominante estava destinado o ensino publico
ou particular; ao povo marginalizado, deveria destinar-se
apenas o ensino profissionalizante. Com o fim do Estado
Novo, o pais retornou & normalidade democratica e pas-
sou a adotar uma nova constituicdo. Na area educacional,
o texto de 1946 estabelecia alguns direitos garantidos pela
Constituigcdo de 1934 e suprimidos pela do Estado Novo. A
educacao como direito de todos esta claramente expressa
em seu Art. 166. O Art. 167 afirma que o ensino devera ser
ministrado pelos poderes publicos, embora livre a iniciativa
particular, respeitando as determinacdes legais.

Para que o direito a educagao fosse realmente asse-
gurado, a Constituicdo destinava, em seu Art. 167, 10%
do orgamento da Unido e 20% dos estados, que, embora
insuficientes, representavam um avango para que esse di-
reito fosse assegurado. Contudo, “apesar da mudanga de
regime e da nova constituicdo, a legislagdo educacional
herdada do Estado Novo vigorou até 1961, quando teve
inicio a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional” (Piletti, 1991, p. 99). Até a aprovagédo da LDBEN
de 1961, foram 13 anos (1948-1961). Durante esse peri-
odo, a luta pela escola publica e gratuita intensificou-se.
Numerosas campanhas com participagdo popular reivin-
dicavam a ampliagédo e a melhoria do atendimento escolar
para que, de fato, o direito constitucional “a educagao € um
direito de todos”, fosse consolidado.

A educagao durante o Regime Ditatorial (1964-
1985)

Se a educacao antes do Periodo Ditatorial, com as
ideias de universalizagdo e democratizagdo, nunca con-
seguiu consolida-las, nesse periodo ela se distanciou mais
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desse ideal, pois se pautou na repressao, na privatizagcao
do ensino, continuou privilegiando a classe dominante com
ensino de qualidade e deixando de fora as classes popu-
lares, oficializou o ensino profissionalizante e o tecnicismo
pedagdgico, que visava unicamente preparar mao de obra
para atender as necessidades do mercado e desmobilizou
0 magistério com inimeras e confusas legisla¢des educa-
cionais. A educacdo passou a atender ao regime vigente
e, de modo geral, visava transformar pessoas em objetos
de trabalho, de lucro; seres passivos diante todas as arbi-
trariedades que lhes fossem impostas. O ensino técnico
oferecido para as classes populares delineou muito bem a
sua fungdo na sociedade: atender exclusivamente as ne-
cessidades do mercado, o que frearia as manifestagbes
politicas, contribuindo para que o ensino superior continu-
asse reservado as elites. Pela Lei n° 5.540/68, o governo
promoveu a Reforma Universitaria:

* Instituiu o vestibular classificatério para acabar
com os ‘excedentes’;

*  Deu a universidade um modelo empresarial;

»  Organizou as universidades em unidades pratica-
mente isoladas;

*  Multiplicou as vagas em escolas superiores parti-
culares (Piletti, 1991, p. 16).

ALein®5.692/71 reformulou o ensino de 1° e 2° graus;
foi aprovada sem participagao popular, promoveu mudan-
¢as como: 1° grau de 8 anos dedicado a educagao geral;
0 2° grau (3 a 4 anos) obrigatoriamente profissionalizante;
até 1982, aumentou o numero de matérias obrigatérias em
todo o territério nacional, as disciplinas mais reflexivas dei-
xaram de serem ministradas no 2° grau.

A educacao brasileira de 1985 a atualidade

Nos ultimos 28 anos foram promovidas grandes modi-
ficagdes na educacgao brasileira. Em 5 de outubro de 1988
foi promulgada uma nova Constituicao, que “cuida da edu-
cacao e do ensino de maneira especial com referéncia aos
direitos, aos deveres, aos fins e aos principios norteado-
res” (Santos, 1999, p. 31). Dentre as principais mudancgas
no ambito educacional, Aranha (1996, p. 223) destaca:

*  Gratuidade do ensino publico em estabelecimen-
tos oficiais;

«  Ensino Fundamental obrigatdrio e gratuito;

* Atendimento em creches e pré-escolas as crian-
¢as de zero a seis anos;

»  Valorizagado dos profissionais de ensino, com pla-
nos de carreira para o magistério publico.

Com base na nova Constituigdo, foi criada a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei n°
9.394, promulgada em 20 de dezembro de 1996. A Carta
Magna e a nova LDB dao suportes legais para que o direi-
to a uma educacao de qualidade seja realmente consubs-
tanciado, assegurando a formacao integral do individuo e
a sua insergao consciente, critica e cidada na sociedade.
Em 1996, o Governo Federal elaborou os Parametros Cur-
riculares Nacionais, estabelecendo diretrizes para estrutu-
ragéo e reestruturagao dos curriculos escolares de todo o
Brasil, em fungéo da cidadania do aluno e de uma escola

realmente de qualidade. Contudo, ainda falta muito para
que o texto legal realmente se consolide. Por mais que
tenha evoluido, a educacéo brasileira ainda apresenta ca-
racteristicas reacionarias e alienantes, contribuindo para a
formacéo de seres passivos, eximindo-se de compromis-
so de formar cidadaos ativos e conscientes. Como afirma
Rodrigues (1991, p. 35), incapaz de ampliar e organizar a
consciéncia critica dos educandos, essa educagao se con-
verte em inutilidade formal, ainda que recheada de discur-
so sobre a importancia e o valor de conhecimento critico
e de atengbes proclamada de se fazer educacgao politica.

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), criado em 1968, mantém varios programas que
objetivam proporcionar mais autonomia as escolas, suprir
as caréncias e oferecer aos alunos melhores condigbes de
acesso e permanéncia na escola e de desenvolvimento de
suas potencialidades. Estes sao alguns deles:

e Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE);

e Programa Nacional de Alimentagdo Escolar
(PNAE);

*  Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE);

*  Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD);

e Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensi-
no Médio (PNLEM);

e Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfa-
betizagdo de Jovens e Adultos (PNLA); e

* Programa Nacional de Transporte Escolar
(PNTE), entre outros.

Com a finalidade de democratizar o acesso ao Ensi-
no Superior, em 2005 foi aprovada a Lei n° 11.096, que
instituiu o Programa Universidade para Todos (ProUni),
que concede bolsas de estudos em instituigdes de ensi-
no superior particulares a estudantes de escolas publicas
de baixa renda e/ou estudantes de escolas particulares na
condicao de bolsistas utilizando como referéncia a nota do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

As bolsas podem ser parciais, com descontos de 25%
ou 50%, e integrais. Também foi criado o Sistema de Se-
lecéo Unificada — Sisu, que visa substituir os exames tra-
dicionais das universidades publicas; criado pelo Governo
Federal, seleciona estudantes com base na nota do Enem,
assim como o ProUni; dentro dele, as vagas estao dividi-
das em ampla concorréncia e as cotas para estudantes de
escolas publicas e de baixa renda, entre outros aspectos.

Em 2007, foi promulgada a lei do Fundeb, que se ca-
racteriza como a maior fonte de recursos destinados para
a educacéo; eles sao distribuidos de acordo com o numero
de alunos matriculados nas redes estaduais e municipais
estabelecido pelo Censo Escolar. Em margo de 2007 hou-
ve o lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educa-
¢ao — PDE, que, por meio de inUmeros programas, objetiva
suprir as deficiéncias e caréncias da educagao brasileira
e superar um estagio de educacgado ainda limitado. Leis
e projetos que visam sanar as deficiéncias da educacao
brasileira ndo faltam. Falta efetivagdo séria, que de fato
minimize a distancia entre o texto legal e o real. E sabido
que o processo € lento, e enquanto as leis ndo proporcio-
nam mudancas realmente satisfatorias as escolas publicas
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continuardo apresentando sucateamento e condi¢des de
ensino e aprendizagem decadentes. Falta estrutura fisica
adequada das escolas, faltam recursos materiais e peda-
gogicos, falta valorizagdo dos professores, capacitagao
etc. Essas condigdes, entre tantas outras, impedem que
o Brasil suplante a heranca de uma educagao deficiente
e excludente para enfim escrever a nova historia de uma
educacao libertadora, gratuita, universal, democratica e de
qualidade

Fonte: https://educacaopublica.cederj.edu.br/arti-
gos/18/23/educao-e-histria-da-educao-no-brasil

Concepgoes de escola

Em suas obras, Dermeval Saviani apresenta a esco-
la como o local que deve servir aos interesses populares
garantindo a todos um bom ensino e saberes basicos que
se reflitam na vida dos alunos preparando-os para a vida
adulta. Em sua obra Escola e Democracia (1987), o autor
trata das teorias da educagao e seus problemas, expla-
nando que a marginalizagédo da crianca pela escola se da
porque ela ndo tem acesso a esta, enquanto que a margi-
nalidade é a condigdo da crianga excluida. Saviani avalia
esses processos, explicando que ambos sao prejudiciais
ao desenvolvimento da sociedade, trazendo inumeros pro-
blemas, muitas vezes de dificil solugdo, e conclui que a
harmonia e a integragéo entre os envolvidos na educagéo
— esferas politica, social e administragéo da escola podem
evitar a marginalidade, intensificando os esforgos educa-
tivos em prol da melhoria de vida no ambito individual e
coletivo.

Através da interacdo do professor e da participagéo
ativa do aluno a escola deve possibilitar a aquisicdo de
conteldos — trabalhar a realidade do aluno em sala de
aula, para que ele tenha discernimento e poder de analisar
sua realidade de uma maneira critica -, e a socializagao do
educando para que tenha uma participagéo organizada na
democratizagdo da sociedade, mas Saviani alerta para a
responsabilidade do poder publico, representante da poli-
tica na localidade, que é a responsavel pela criagao e ava-
liacdo de projetos no &mbito das escolas do estado e mu-
nicipio, uma vez que este é o responsavel pelas politicas
publicas para melhoria do ensino, visando a integragéo
entre o aluno e a escola. A escola é valorizada como ins-
trumento de apropriacdo do saber e pode contribuir para
eliminar a seletividade e exclusao social, e é este fator que
deve ser levado em consideragao, a fim de erradicar as
gritantes disparidades de niveis escolares, evaséo escolar
e marginalizacao.

De fato, a escola é o local que prepara a crianga, futu-
ro cidadao, para a vida, e deve transmitir valores éticos e
morais aos estudantes, e para que cumpra com seu papel
deve acolher os alunos com empenho para, verdadeira-
mente transformar suas vidas.

Concepgoes de Educagao
Concepcgao Tradicionalista da Educacao

|. ORIGEM HISTORICA - Desde o poder aristocratico
antigo e feudal. Buscou inspiragao nas tradigbes pedago-
gicas antigas e cristas. Predominou até fins do século XIX.
Foi elitista, pois apenas o clero e a nobreza tinham acesso
aos estudos.

2. CONCEITO DE HOMEM - O homem & um ser ori-
ginalmente corrompido (pecado original). O homem deve
submeter-se aos valores e aos dogmas universais e eter-
nos. As regras de vida para o homem ja forma estabele-
cidas definitivamente(num mundo “superior”, externo ao
homem).

3. IDEAL DE HOMEM - E o homem sabio (= instrui-
do, que detém o saber, o conhecimento geral, apresenta
corregao no falar e escrever, e fluéncia na oratéria) e o
homem virtuoso (= disciplinado). A Educagéo Tradiciona-
lista supervaloriza a formacao intelectual, a organizagéao
I6gica do pensamento e a formagédo moral.

4. EDUCACAO - Tem como funcdo: corrigir a natureza
corrompida do homem, exigindo dele o esforgo, disciplina
rigorosa, através de vigilancia constante. A Educagéao deve
ligar o homem ao “mundo superior’que é o seu destino
final, e destruir o que prende o homem a sua existéncia
terrestre.

5. DISCIPLINA - Significa dominio de si mesmo, con-
trole emocional e corporal. Predominam os incentivos ex-
trinsecos: prémios e castigos. A Escola € um meio fecha-
do que prepara o educando.

6. EDUCADOR - E aquele que ja se disciplinou, conse-
guiu corrigir sua natureza corrompida e ja detém o saber.
Tem seu saber reconhecido e sua autoridade garantida.
Ele é o centro da decisao do processo educativo.

7. RELACIONAMENTO INTER-PESSOAL. - A disposi-
¢ao na sala de aula, um atras do outro, reduz ao minimo as
possibilidades de comunicacéo direta entre as pessoas. E
cada um s6 com o mestre. A relagédo professor-aluno é de
obediéncia ao mestre. Incentiva a competicdo. E preciso
ser o melhor. O outro é um concorrente.

8. 0 CONTEUDO - Enfase no passado, ao ja feito, aos
conteudos prontos, ao saber ja instituido. O futuro é repro-
dugdo do passado. O saber é enciclopédico e é preciso
conhecer e praticar as leis morais.

9. PROCEDIMENTOS PEDAGOGICOS - O conteudo
€ apresentado de forma acabada, ha énfase na quantida-
de de informagao dada e memorizada. O aluno ouve infor-
macodes gerais nas situagoes particulares.

Concepcao Liberalista Da Educacao

1. ORIGEM HISTORICA - A concepgao liberalista da
Educacao foi se constituindo ao longo da Histéria em re-
acao a concepcgao Tradicionalista, seus primeiros indicios
podem se reportar ao Renascimento( séc. XV - XVI); pros-
seguindo com a instalagdo do poder burgués liberalista
(séc. XVIII) e culminando com a emergéncia da chamada
Escola Nova’(inicio do séc. XX) e com a divulgacdo dos
pressupostos da Psicologia Humanista (1950).
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