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CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO FUNDA-
MENTAL-CARACTERIZAGAO DA AREA

A ciéncia € uma construgdo humana coletiva da qual
participam a imaginacgao, a intuicdo e a emogdo. A comuni-
dade cientifica sofre a influéncia do contexto social, histo-
rico e econdmico em que esta inserida. “Portanto ndo exis-
tem neutralidade e objetividade absolutas: fazer ciéncias
exige escolhas e responsabilidades humanas.”

Ainfluéncia da ciéncia e da tecnologia em nossas vidas
e a rapidez com que surgem as inovagdes nesses campos
vem despertando um intenso debate acerca do ensino de
ciéncias.

O professor enquanto estudante e permanente apren-
diz sobre as novas descobertas em ciéncias e sobre as
novas maneiras de ensinar ciéncias devem proporcionar
aos alunos um ensino dindmico e inovador, tendo em vis-
ta a complexidade e a diversidade das Ciéncias Naturais,
impossibilitando o ensino restrito a simples memorizagao.
Para isso,ele precisa participar do processo de formagao
continuada privilegiando a cultura de estudos, o habito da
leitura, a pesquisa e a articulagao de saberes.

Ao realizar seu planejamento deve estar atento ao tem-
po e ao espago empregado no trabalho, aos alunos, ao
conteudo, aos procedimentos, as atitudes e aos recursos
metodolégicos disponiveis, para que esteja de acordo com
os objetivos previamente estabelecidos. Dinamizar os con-
tetudos das aulas de Ciéncias Naturais, com diferentes mé-
todos que motivem, despertem o interesse e a criatividade e
propiciem a construgdo do conhecimento cientifico.

Podemos compreender que criangas ndo sao adultos
em miniatura e sim sujeitos que possuem uma maneira par-
ticular de significar o mundo que os cerca. Nao séo o “futu-
ro” e sim o “hoje”, sujeitos integrantes de um corpo social e
que, portanto, ttm o mesmo direito que os adultos de apro-
priar-se da cultura elaborada pelo conjunto da sociedade
para utiliza-la na explicagéo e na transformagéo do mundo.

O direito das criangas de aprender ciéncias pode ser
respondido em parte, gragas as contribui¢cdes da psicologia
aplicada a educacao, que trouxe informacdes preciosas aos
educadores de como as criangas constroem conhecimen-
tos e compreendem o mundo.

Trés argumentos reforgam o ensino de ciéncias para
as criangas: o direito das criangas de aprender ciéncias. O
dever social obrigatério da escola fundamental, como siste-
ma escolar, de distribuir conhecimentos cientificos a popu-
lagdo. O valor social do conhecimento cientifico.

A educagdo escolar possui um papel insubstituivel
como provedora de conhecimentos basicos e habilidades
cognitivas e operativas necessarias para a participagéo na
vida social e no que significa o acesso a cultura, ao traba-
Iho, ao progresso e a cidadania.

O conhecimento escolar ndo pode esta dissociado do
contexto histérico e social no qual o aluno esta inserido,
pois a escola deve prepara-lo para a vida. “Por mais rica
que a experiéncia escolar seja”, ela ndo correspondera a
todas as situacdes que ele enfrentara fora dela, portanto é
fundamental, que no ambiente escolar, as oportunidades de

aprendizagem sejam mais que dindmicas e diversificadas e
promovam o crescimento tanto cognitivo quanto emocional
do aluno.

A escola formal é apenas um dos espacos em que lin-
guagens e explicagdes séo construidas. O aluno, sujeito de
sua aprendizagem, traz consigo um referencial préprio de
seu grupo social, com linguagem, conceitos e explicagdes.
E a escola precisa propiciar aos professores, meios e re-
cursos para refletir, contextualizar, dinamizar e possibilitar a
aprendizagem, promovendo uma articulagéo entre os sabe-
res de casa, da rua e do grupo social com os do ambiente
escolar.

O ensino de ciéncias pode ajudar consideravelmente
nesse processo de articulagdo, explorando as informagoes
cientificas presentes no cotidiano do aluno e, ou, divulga-
das pelos meios de comunicagao através de uma analise
critica e reflexiva, oferecendo aos alunos a oportunidade da
construgdo de uma postura de ressignificagdo do conheci-
mento cientifico de modo a retira-los da posigédo de meros
e ingénuos receptores de informagdes e transforma-los em
cidadaos capazes de apropriar-se do conhecimento cienti-
fico.

A ciéncia escolar ndo é a ciéncia dos cientistas, pois
exige um processo de transformagdes ou de transposigao
didatica do conhecimento cientifico ao ser transmitido no
contexto escolar de ensino.

A escola esta inserida num mundo em constante trans-
formacgao, onde alunos e professores nao estdo alheios as
tensdes ocasionadas pelas mudangas ocorridas e em que
sera na escola que ambos, professores e alunos, poderao
oportunizar a reflexado critica e consciente diante das dife-
rentes e inumeras situagdes que o cotidiano podera ofere-
cer ao ensino de ciéncias no ambiente escolar."

FASES E TENDENCIAS DOMINANTES

O ensino de Ciéncias Naturais, relativamente recente
na escola fundamental, tem sido praticado de acordo com
diferentes propostas educacionais, que se sucedem ao lon-
go das décadas como elaboragbes tedricas e que, de di-
versas maneiras, se expressam nas salas de aula. Muitas
praticas, ainda hoje, sdo baseadas na mera transmissao de
informagdes, tendo como recurso exclusivo o livro didatico
e sua transcrigdo na lousa; outras ja incorporam avancgos,
produzidos nas ultimas décadas, sobre o processo de ensi-
no e aprendizagem em geral e sobre o ensino de Ciéncias
em particular.

Até a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao de 1961, ministravam-se aulas de Ciéncias Naturais
apenas nas duas ultimas séries do antigo curso ginasial.
Essa lei estendeu a obrigatoriedade do ensino da disciplina
a todas as séries ginasiais, mas apenas a partir de 1971,
com a Lei no 5.692, Ciéncias passou a ter carater obrigato-
rio nas oito séries do primeiro grau. Quando foi promulgada
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao de 1961, o cenario

1 Fonte: www.meuartigo.brasilescola.uol.com.br
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escolar era dominado pelo ensino tradicional, ainda que es-
forcos de renovagéo estivessem em processo. Aos profes-
sores cabia a transmiss&o de conhecimentos acumulados
pela humanidade, por meio de aulas expositivas, e aos alu-
nos a reproducao das informagdes. No ambiente escolar, o
conhecimento cientifico era considerado um saber neutro,
isento, e a verdade cientifica, tida como inquestionavel. A
qualidade do curso era definida pela quantidade de conteu-
dos trabalhados. O principal recurso de estudo e avaliagdo
era o questionario, ao qual os estudantes deveriam respon-
der detendo-se nas ideais apresentadas em aula ou no livro
didatico escolhido pelo professor.

As propostas para a renovagao do ensino de Ciéncias
Naturais orientavam-se, entéo, pela necessidade de o cur-
riculo responder ao avango do conhecimento cientifico e
as demandas pedagogicas geradas por influéncia do movi-
mento denominado Escola Nova. Essa tendéncia deslocou
0 eixo da questao pedagogica dos aspectos puramente [6-
gicos para aspectos psicologicos, valorizando-se a partici-
pacao ativa do estudante no processo de aprendizagem.
Objetivos preponderantemente informativos deram lugar a
objetivos também formativos. As atividades praticas pas-
saram a representar importante elemento para a compre-
ensao ativa de conceitos, mesmo que sua implementagéo
pratica tenha sido dificil, em escala nacional.

A preocupacéao de desenvolver atividades praticas co-
megou a ter presenca marcante nos projetos de ensino e
nos cursos de formagao de professores, tendo sido produ-
zidos varios materiais didaticos desta tendéncia. O objetivo
fundamental do ensino de Ciéncias Naturais passou a ser
dar condigbes para o aluno vivenciar o que se denominava
método cientifico, ou seja, a partir de observagdes, levan-
tar hipoteses, testa-las, refuta-las e abandona-las quando
fosse o caso, trabalhando de forma a redescobrir conheci-
mentos.

O método da redescoberta, com sua énfase no método
cientifico, acompanhou durante muito tempo os objetivos do
ensino de Ciéncias Naturais, levando alguns professores a,
inadvertidamente, identificarem metodologia cientifica com
metodologia do ensino de Ciéncias Naturais, perdendo-se
a oportunidade de trabalhar com os estudantes, com maior
amplitude e variedade, processos de investigagdo adequa-
dos as condi¢bes do aprendizado e abertos a questdes de
natureza distinta daquelas de interesse estritamente cienti-
fico. Apesar de nao ter atingido a maioria das escolas e ter
criado a ideia no professorado de que somente com labo-
ratorios é possivel alguma modificagao no ensino de Cién-
cias, muitos materiais didaticos produzidos segundo a pro-
posta da aprendizagem por redescoberta constituiram um
avanco relativo, para o qual contribuiram equipes de pro-
fessores, trabalhando em instituigdes de ensino e pesquisa,
para a melhoria do ensino de Ciéncias Naturais. Entre ou-
tros aspectos, essa proposta enfatizou trabalhos escolares
em grupos de estudantes, introduziu novos conteudos e os
organizou de acordo com faixas etarias. Introduziu também
orientagdes para o professor, ainda que numa perspectiva
mais diretiva e prescritiva.?

2 Fonte: www.mundodeoz.wordpress.com

CIENCIAS NATURAIS, CIDADANIA E TECNO-
LOGIA

Numa sociedade em que se convive com a supervalo-
rizagdo do conhecimento cientifico e com a crescente in-
tervencao da tecnologia no dia-a-dia, ndo € possivel pen-
sar na formagéo de um cidad&o critico a margem do saber
cientifico.

Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabo-
ra para a compreensao do mundo e suas transformagoes,
para reconhecer o homem como parte do universo € como
individuo, € a meta que se propbe para o ensino da area
na escola fundamental. A apropriagao de seus conceitos e
procedimentos pode contribuir para o questionamento do
que se vé e ouve, para a ampliacao das explicagbes acerca
dos fendbmenos da natureza, para a compreensao e valora-
¢ao dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus re-
cursos, para a compreensao dos recursos tecnoldgicos que
realizam essas mediacdes, para a reflexdo sobre questoes
éticas implicitas nas relagdes entre Ciéncia, Sociedade e
Tecnologia. E importante que se supere a postura “cientifi-
cista” que levou durante muito tempo a considerar-se ensino
de Ciéncias como sindénimo da descrigao de seu instrumen-
tal tedrico ou experimental, divorciado da reflexdo sobre o
significado ético dos conteudos desenvolvidos no interior da
Ciéncia e suas relagdes com o mundo do trabalho. Durante
os ultimos séculos, o ser humano foi considerado o centro
do Universo. O homem acreditou que a natureza estava a
sua disposicdo. Apropriou-se de seus processos, alterou
seus ciclos, redefiniu seus espagos.

Hoje, quando se depara com uma crise ambiental que
coloca em risco a vida do planeta, inclusive a humana, o
ensino de Ciéncias Naturais pode contribuir para uma re-
construcao da relagdo homem-natureza em outros termos.
O conhecimento sobre como a natureza se comporta e a
vida se processa contribui para o aluno se posicionar com
fundamentos acerca de questbes bastante polémicas e
orientar suas agdes de forma mais consciente. Sdo exem-
plos dessas questbes: a manipulacao génica, os desmata-
mentos, o acumulo na atmosfera de produtos resultantes
da combustéo, o destino dado ao lixo industrial, hospitalar
e doméstico, entre muitas outras. Também € importante o
estudo do ser humano considerando-se seu corpo como um
todo dindmico, que interage com o meio em sentido amplo.
Tanto os aspectos da heranca bioldgica quanto aqueles de
ordem cultural, social e afetiva refletem-se na arquitetura
do corpo. O corpo humano, portanto, ndo € uma maquina
e cada ser humano € unico como unico é seu corpo. Nessa
perspectiva, a area de Ciéncias pode contribuir para a for-
macao da integridade pessoal e da autoestima, da postura
de respeito ao préprio corpo e ao dos outros, para o enten-
dimento da saude como um valor pessoal e social, e para
a compreensao da sexualidade humana sem preconceitos.

A sociedade atual tem exigido um volume de informa-
¢des muito maior do que em qualquer época do passado,
seja para realizar tarefas corriqueiras e opgdes de consu-
mo, seja para incorporar-se ao mundo do trabalho, seja
para interpretar e avaliar informagdes cientificas veiculadas
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pela midia, seja para interferir em decisdes politicas sobre
investimentos a pesquisa e ao desenvolvimento de tecnolo-
gias e suas aplicacbes. Apesar de a maioria da populacao
fazer uso e conviver com incontaveis produtos cientificos
e tecnoldgicos, os individuos pouco refletem sobre os pro-
cessos envolvidos na sua criacao, producgéao e distribuicao,
tornando-se assim individuos que, pela falta de informacao,
nao exercem opgdes autbnomas, subordinando-se as re-
gras do mercado e dos meios de comunicagao, o que impe-
de o exercicio da cidadania critica e consciente.

O ensino de Ciéncias Naturais também € espaco privi-
legiado em que as diferentes explicagdes sobre o mundo,
os fendbmenos da natureza e as transformacgdes produzidas
pelo homem podem ser expostos e comparados. E espaco
de expressao das explicagdes espontaneas dos alunos e
daquelas oriundas de varios sistemas explicativos. Contra-
por e avaliar diferentes explicagdes favorece o desenvolvi-
mento de postura reflexiva, critica, questionadora e inves-
tigativa, de n&o-aceitacao a priori de ideias e informagoes.
Possibilita a percepgéo dos limites de cada modelo expli-
cativo, inclusive dos modelos cientificos, colaborando para
a construgdo da autonomia de pensamento e agéo. Ao se
considerar ser o ensino fundamental o nivel de escolariza-
¢ao obrigatdrio no Brasil, ndo se pode pensar no ensino de
Ciéncias como um ensino propedéutico, voltado para uma
aprendizagem efetiva em momento futuro. A crianga néo é
cidada do futuro, mas ja é cidada hoje, e, nesse sentido,
conhecer ciéncia é ampliar a sua possibilidade presente de
participagao social e viabilizar sua capacidade plena de par-
ticipacao social no futuro.

O conhecimento da natureza nao se faz por mera acu-
mulacao de informacdes e interpretagdes, embora o pro-
cesso de acumulagdo, de heranga, teve e sempre tera
grande significado - a propria designagao e concepgéao de
muitos ramos das ciéncias e da Matematica, como a Geo-
metria, sdo as mesmas da Grécia antiga. Mas o percurso
das Ciéncias tem rupturas e depende delas. Quando novas
teorias sédo aceitas, convicgdes antigas sdo abandonadas
em favor de novas, os mesmos fatos séo descritos em no-
vos termos criando-se novos conceitos, um mesmo aspecto
da natureza passa a ser explicado segundo uma nova com-
preensao geral, ou seja, um novo paradigma. Sao tragos
gerais das Ciéncias buscar compreender a natureza, gerar
representagdes do mundo como se entende o universo, o
espaco, o tempo, a matéria, o ser humano, a vida, descobrir
e explicar novos fendmenos naturais, organizar e sintetizar
o conhecimento em teorias, trabalhadas e debatidas pela
comunidade cientifica, que também se ocupa da difusédo
social do conhecimento produzido.

Na histéria das Ciéncias séo notaveis as transforma-
¢bes na compreenséo dos diferentes fendmenos da nature-
za especialmente a partir do século XVI, quando comegam
a surgir os paradigmas da Ciéncia moderna. Esse processo
tem inicio na Astronomia, por meio dos trabalhos de Copér-
nico, Kepler e Galileu (séculos XVI e XVII), que, de posse
de dados mais precisos obtidos pelo aperfeicoamento das
técnicas, reinterpretam as observagdes celestes e propdem
o modelo heliocéntrico, que desloca definitivamente a Terra
do centro do Universo. A Mecanica foi formulada por New-

ton (século XVII) a partir das informag¢des acumuladas pelos
trabalhos de outros pensadores, notadamente de Galileu e
Kepler. Reinterpreta-as com o auxilio de um modelo mate-
matico que esquematizou, estabelecendo um paradigma ri-
goroso e hegemonico até o século passado. Na Quimica, a
teoria da combustéo pelo oxigénio, formulada por Lavoisier
(século XVIII), teve importante papel na solu¢ao dos deba-
tes da época e é considerada, segundo muitos filésofos e
historiadores, a pedra angular da Revolugao Quimica. Lyell
(século XIX) teoriza acerca da crosta terrestre ser consti-
tuida por camadas de diferentes idades, contribuindo para
a concepgdao de que a Terra se formou ao longo do tempo,
mediante mudancas graduais e lentas, e ndo como produto
de catastrofes, como afirmavam a Biblia e alguns cientistas,
entre eles Buffon e Cuvier. Poucas décadas depois da pu-
blicagao da geologia de Lyell, as ciéncias da vida alcangam
uma teoria unificadora por meio da obra de Darwin, que foi
leitor e amigo do gedlogo. Tomando os por exemplo, a clas-
sificacdo geral das plantas com semente remonta a Teo-
frasto, discipulo de Aristoteles, que estabeleceu a distingao
entre as angiospermas e as gimnospermas, identificagbes
que perduram até hoje. Segundo T. Kuhn, eminente tedrico
deste assunto, os paradigmas se constituem em ‘“realiza-
¢oes cientificas universalmente reconhecidas que, durante
algum tempo, fornecem problemas e solu¢des modelares
para uma comunidade de praticantes de uma Ciéncia”.

Conhecimentos produzidos pela Botanica, Zoologia,
Paleontologia e Embriologia, avaliando-os a luz dos dados
que obteve em suas viagens de exploragao e das relagbes
que estabeleceu entre tais achados, Darwin elabora uma
teoria da evolugao que possibilita uma interpretagéo geral
para o fendbmeno da diversidade da vida, assentada sobre
0s conceitos de adaptagéo e selegédo natural. Mesmo que
tal teoria tenha encontrado muitos opositores e revelado
pontos frageis, estes foram, mais tarde, explicados com o
desenvolvimento da Genética e a com cooperacgéo de ou-
tros campos do conhecimento, confirmando e dando mais
consisténcia a formulagao de Darwin.

Nao foi sem debates e controvérsias que se instalaram
os paradigmas fundadores das ciéncias modernas. Esta
apresentagao, muito sucinta e linear, ndo poderia mostrar
esse aspecto que possibilita compreender como as mudan-
¢as dos paradigmas sao revolugdes ndao apenas no am-
bito interno das Ciéncias, mas que alcangam, mais cedo
ou mais tarde, toda a sociedade. Também nao traz a luz a
intrincada rede de relagdes entre a produgéao cientifica e o
contexto socioecondémico e politico em que ela se da. Ao
longo da histéria é possivel verificar que a formulagéo e o
sucesso das diferentes teorias cientificas estao associados
a aspectos de seu momento historico. Este século presen-
cia um intenso processo de criagéo cientifica, inigualavel a
tempos anteriores. A associagao entre Ciéncia e Tecnologia
se estreita, assegurando a parceria em resultados: os se-
micondutores que propiciaram a informatica e a chamada
“terceira revolucgao industrial”, a engenharia genética, capaz
de produzir novas espécies vegetais e animais com carac-
teristicas previamente estipuladas, sdo exemplos de tec-
nologias cientificas que alcangam a todos, ainda que nem
sempre o leigo consiga entender sua amplitude.
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O desenvolvimento da tecnologia de producéo industrial
deu margem a desenvolvimentos cientificos, a exemplo da
termodinamica, que surgiu com a primeira revolugéo indus-
trial. Da mesma forma, as tecnologias de produgao também
se apropriaram de descobertas cientificas, a exemplo da
eletrodindmica na segunda revolugao industrial e da quan-
tica na terceira. Ha assim um movimento retroalimentado,
de dupla mao de diregcao, em que, a despeito do distinto
“estatuto” da investigagdo cientifica, é pretensa qualquer
separagao radical entre esta e inUmeros desenvolvimentos
tecnoldgicos. Isso valeu para a roda d’agua medieval, para
o motor elétrico do século passado e para o desenvolvimen-
to do laser e dos semicondutores neste século.

Atualmente, em meio a industrializagdo intensa e a ur-
banizacdo absurdamente concentrada, também potencia-
das pelos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, conta-
-se com a sofisticagdo da medicina cientifica das tomogra-
fias computadorizadas e com a enorme difusao da teleinfor-
matica. Ao mesmo tempo, convive-se com ameagas como 0
buraco na camada de ozbénio, a bomba atémica, a fome, as
doencgas endémicas nao-controladas e as decorrentes da
poluigdo. A associagao entre Ciéncia e Tecnologia se am-
plia, tornando-se mais presente no cotidiano e modificando,
cada vez mais, o proprio mundo. As ideias herdadas da cul-
tura classica revelam-se insuficientes para explicar fenéme-
nos, quando abordados do ponto de vista do infinitamente
pequeno e do infinitamente grande. Elétrons, por exemplo,
consagrados como particulas, comportam-se como ondas
ao atravessarem um cristal. A luz, consagrada como onda,
pode se comportar como particula. E essa dualidade onda-
-particula € um traco universal do mundo quéntico de toda
matéria, no &mago cristalino das grandes rochas, na delica-
da estrutura da informagao genética das células vivas. No
mundo quantico a légica causal e a relagéo de identificagao
espago/tempo sao outras, nao alcangadas pela logica do
senso comum. O desenvolvimento da fisica quantica mos-
trou uma realidade que demanda outras representacoes.
Essa nova légica permitird compreender, pela primeira vez,
a enorme regularidade das propriedades quimicas, épticas,
magnéticas e elétricas dos materiais e desvendar a estrutu-
ra microscoépica da vida.

A Biologia reflete e abriga os dilemas dessa nova 16-
gica. Explica-se quanticamente a estrutura infinitesimal, as
microscopicas estruturas de construgdo dos seres, sua re-
producao e seu desenvolvimento. E se debate, com ques-
tdes existenciais de grande repercussao filosofica, se a ori-
gem da vida € um acidente, uma casualidade que poderia
nao ter acontecido ou se, pelo contrario, € a realizagdo de
uma ordem ja inscrita na propria constituicdo da matéria.
A logica quantica mostra que a intervencéo do observador
modifica o objeto observado. O observador interfere no fe-
ndmeno, pois a observagao é uma interagdo. Assim, seria
va a esperanga de um conhecimento objetivo do mundo
desprendida de qualquer influéncia subjetiva. “O que ndés
chamamos de realidade nado é nada mais que uma sintese
humana aproximativa, construida a partir de observagdes
diversas e de olhares descontinuos”. Essa continua sendo,
no entanto, uma polémica deste século, pois ha ainda quem
advogue uma total objetividade do conhecimento cientifico.

Finalmente, € importante reiterar que, sendo atividades
humanas, a Ciéncia e a Tecnologia sdo fortemente asso-
ciadas as questbes sociais e politicas. Motivagcbes apa-
rentemente singelas, como a curiosidade ou o prazer de
conhecer sdo importantes na busca de conhecimento para
o individuo que investiga a natureza. Mas frequentemente
interesses econdmicos e politicos conduzem a producgéo
cientifica ou tecnoldgica .Nao ha, portanto, neutralidade nos
interesses cientificos das nagdes, das instituicbes, nem dos
grupos de pesquisa que promovem e interferem na produ-
¢ao do conhecimento.?

APRENDER E ENSINAR CIENCIAS NATURAIS:
A EXPERIMENTAGAO

Vivemos numa sociedade em constantes transfor-
macgoes que instiga no ser humano a necessita de a todo
tempo renovar os conhecimentos, ou mesmo produzir e re-
produzir novos conhecimentos a ponto de tornar o homem
um ser autbnomo capaz de atender as exigéncias dessa
sociedade bem como suas proprias necessidades, e atuar
enquanto construtor de sua historia.

Nesse sentido o ensino de ciéncias é de grande impor-
tancia para o homem, pois por meio deste ele tem a opor-
tunidade de aumentar seu leque de conhecimentos e de
produzir outros a partir dos conhecimentos cientificos e ex-
periéncias desenvolvidas, para entdo também fazer ciéncia.

Os PCNs (1997) (Parametros Curriculares Nacionais)
cujo “objetivo € auxiliar o docente na execugao de seu tra-
balho, compartilhando seu esforgo diario de fazer com que
as criancas dominem os conhecimentos de que necessitam
para crescerem como cidadaos plenamente reconhecidos
e conscientes de seu papel em nossa sociedade”, abordam
que para o ensino de Ciéncias Naturais é preciso construir
uma estrutura de ensino que favorega essa aprendizagem
de forma significativa levando em consideracao o conheci-
mento histérico e acumulado dos professores, alunos e a
concepgao de Ciéncia ja construida, e as relagbes existen-
tes com a Tecnologia e a Sociedade.

Para tanto, sabe-se que “isto s6 sera alcangado se for
oferecido a crianga brasileira, pleno acesso aos recursos
culturais relevantes para a conquista de sua cidadania. Tais
recursos incluem tanto os dominios do saber tradicional-
mente presentes no trabalho escolar quanto as preocupa-
¢des contemporaneas com o meio ambiente, com a saude,
com a sexualidade e com as questbes éticas relativas a
igualdade de direitos, a dignidade do ser humano e a so-
lidariedade”.

“Nesse sentido, o propdsito do Ministério da Educacgéo
e do Desporto, ao consolidar os Parametros, € apontar me-
tas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo
atual como cidadao participativo, reflexivo e autbnomo, co-
nhecedor de seus direitos e deveres”.

O aluno sem duvidas possui conhecimentos intuitivos,
que sao adquiridos pela vivéncia, pela cultura e senso co-
mum, acerca dos conceitos que serdo ensinados na escola.

3 Fonte: www.portal.mec.gov.br
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O que também néo ¢ diferente do professor, que carrega
consigo varias ideias de senso comum, ainda que tenha
produzido alguns conhecimentos cientificos.

De acordo com os PCNs “os campos do conhecimen-
to cientifico — Astronomia, Biologia, Fisica, Geociéncias e
Quimica — tém por referéncia as teorias vigentes, que se
apresentam como conjuntos de proposi¢des e metodologias
altamente estruturados e formalizados, muito distantes, por-
tanto, do aluno em formagdo. Nao se pode pretender que
a estrutura das teorias cientificas, em sua complexidade,
seja a mesma que organiza o ensino e a aprendizagem de
Ciéncias Naturais no ensino fundamental”.

E importante, entdo, que “a historia das ideias cientifi-
cas e a histoéria das relagbes do ser humano com seu corpo,
com os ambientes e com o0s recursos naturais devem ter
lugar no ensino, para que se possa construir com os alunos
uma concepgao interativa de Ciéncia e Tecnologia ndo-neu-
tras, contextualizada nas relacdes entre as sociedades hu-
manas e a natureza”.

A partir disso € admissivel que “pela abrangéncia e pela
natureza dos objetos de estudo das Ciéncias, & possivel
desenvolver a area de forma muito dinamica, orientando
o trabalho escolar para o conhecimento sobre fenbmenos
da natureza, incluindo o ser humano e as tecnologias mais
proximas e mais distantes, no espaco e no tempo. Estabe-
lecer relagcbes entre o que é conhecido e as novas ideias,
entre o comum e o diferente, entre o particular e o geral,
definir contrapontos entre os muitos elementos no universo
de conhecimentos s&do processos essenciais a estruturagao
do pensamento, particularmente do pensamento cientifico”.

Os PCNs também trazem que os “aspectos do de-
senvolvimento afetivo, dos valores e das atitudes também
merecem atencao ao se estruturar a area de Ciéncias Na-
turais, que deve ser concebida como oportunidade de en-
contro entre o aluno, o professor e o mundo, reunindo os
repertorios de vivéncias dos alunos e oferecendo-lhes ima-
gens, palavras e proposigcdes com significados que evolu-
am, na perspectiva de ultrapassar o conhecimento intuitivo
e 0 senso comum”.

Ressalta ainda que “se a intengéo é que os alunos se
apropriem do conhecimento cientifico e desenvolvam uma
autonomia no pensar e no agir, € importante conceber a
relagéo de ensino e aprendizagem como uma relagéo entre
sujeitos, em que cada um, a seu modo e com determinado
papel, esta envolvido na construgdo de uma compreensao
dos fenébmenos naturais e suas transformagdes, na forma-
¢ao de atitudes e valores humanos”.

Dizer, portanto, que “o aluno é sujeito de sua aprendi-
zagem significa afirmar que é dele o movimento de ressig-
nificar o mundo, isto é, de construir explicagbes norteadas
pelo conhecimento cientifico”.

E, entdo, dizer que “os alunos tém ideias acerca do seu
corpo, dos fendmenos naturais e dos modos de realizar
transformagdes no meio; sdo modelos com uma logica in-
terna, carregados de simbolos da sua cultura. Convidados
a expor suas ideias para explicar determinado fendmeno e
a confronta-las com outras explicagdes, eles podem perce-
ber os limites de seus modelos e a necessidade de novas
informagoes; estardo em movimento de ressignificagao”.

Os PCNs afirmam que isso € “um processo que deve
ser construido com a intervencao do professor, pois é ele
quem tem condi¢cdes de orientar o caminhar do aluno,
criando situagdes interessantes e significativas, fornecendo
informacdes que permitam a reelaboragdo e a ampliagéo
dos conhecimentos prévios, propondo articulagdes entre os
conceitos construidos, para organiza-los em um corpo de
conhecimentos sistematizados”.

Portanto, “ao longo do ensino fundamental a aproxima-
¢ao ao conhecimento cientifico se faz gradualmente. Nos
primeiros ciclos o aluno constréi repertorios de imagens,
fatos e nocgdes, sendo que o estabelecimento dos concei-
tos cientificos se configura nos ciclos finais. E ao professor
cabe selecionar, organizar e problematizar conteudos de
modo a promover um avango no desenvolvimento intelectu-
al do aluno, na sua construgdo como ser social”.

“E importante, no entanto, que o professor tenha claro
que o ensino de Ciéncias ndo se resume a apresentagao
de defini¢gdes cientificas, em geral fora do alcance da com-
preenséo dos alunos. Definigbes € o ponto de chegada do
processo de ensino, aquilo que se pretende que o aluno
compreenda ao longo de suas investigagbes, da mesma
forma que conceitos, procedimentos e atitudes também sao
aprendidos”.

“Em Ciéncias Naturais sao procedimentos fundamen-
tais aqueles que permitem a investigagdo, a comunicacao
e o debate de fatos e ideias. A observacao, a experimenta-
¢do, a comparacgao, o estabelecimento de relagcbes entre
fatos ou fendbmenos e ideias, a leitura e a escrita de textos
informativos, a organizagéo de informacgbes por meio de
desenhos, tabelas, graficos, esquemas e textos, a propo-
sicdo de suposicdes, o confronto entre suposigcdes e entre
elas e os dados obtidos por investigacdo, a proposicéo e a
solugéo de problemas, sao diferentes procedimentos que
possibilitam a aprendizagem”.

“Da mesma forma que os conteudos conceituais, 0s
procedimentos devem ser construidos pelos alunos por
meio de comparagdes e discussdes estimuladas por ele-
mentos e modelos oferecidos pelo professor”.

Com isso, “em Ciéncias Naturais é relevante o desen-
volvimento de posturas e valores pertinentes as relagdes
entre os seres humanos, o conhecimento e o ambiente. O
desenvolvimento desses valores envolve muitos aspectos
da vida social, como a cultura e o sistema produtivo, as re-
lagdes entre o homem e a natureza. Nessas discussodes, o
respeito a diversidade de opinides ou as provas obtidas por
intermédio de investigacdo e a colaboragédo na execucgao
das tarefas sao elementos que contribuem para o apren-
dizado de atitudes, como a responsabilidade em relacéo a
saude e ao ambiente”.

E importante ressaltar também que “incentivo as atitu-
des de curiosidade, de respeito a diversidade de opinides, a
persisténcia na busca e compreensao das informacoes, as
provas obtidas por meio de investigagdes, de valorizagéo
da vida em sua diversidade, de preservagao do ambiente,
de apreco e respeito a individualidade e a coletividade, tém
lugar no processo de ensino e aprendizagem”.

E quanto ao “planejamento e desenvolvimento dos te-
mas de Ciéncias em sala de aula, cada uma das dimensoes
dos contetidos deve ser explicitamente tratada. E também
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A GEOGRAFIA E A HISTORIA NO ENSINO FUN-
DAMENTAL - OBJETIVOS E ESTUDO

Espera-se que, ao longo do ensino fundamental, os
alunos gradativamente possam ler e compreender sua rea-
lidade, posicionar-se, fazer escolhas e agir criteriosamente.
Nesse sentido, os alunos deverao ser capazes de:

eidentificar o proprio grupo de convivio e as relagdes
que estabelecem com outros tempos e espacgos;

eorganizar alguns repertorios historico-culturais que
Ihes permitam localizar acontecimentos numa multiplicida-
de de tempo, de modo a formular explicagdes para algumas
questdes do presente e do passado;

econhecer e respeitar o modo de vida de diferentes
grupos sociais, em diversos tempos e espagos, em suas
manifestac¢des culturais, econdmicas, politicas e sociais, re-
conhecendo semelhancas e diferencas entre eles;

ereconhecer mudangas e permanéncias nas vivéncias
humanas, presentes na sua realidade e em outras comuni-
dades, préximas ou distantes no tempo e no espaco;

equestionar sua realidade, identificando alguns de seus
problemas e refletindo sobre algumas de suas possiveis so-
lugbes, reconhecendo formas de atuagao politica institucio-
nais e organizagdes coletivas da sociedade civil;

sutilizar métodos de pesquisa e de produgéo de textos
de conteudo histérico, aprendendo a ler diferentes registros
escritos, iconograficos, sonoros;

evalorizar o patriménio sociocultural e respeitar a di-
versidade, reconhecendo-a como um direito dos povos e
individuos e como um elemento de fortalecimento da de-
mocracia.

Espera-se que, ao longo dos oito anos do ensino fun-
damental, os alunos construam um conjunto de conheci-
mentos referentes a conceitos, procedimentos e atitudes
relacionados a Geografia, que Ihes permita ser capazes de:

econhecer o mundo atual em sua diversidade, favore-
cendo a compreenséo, de como as paisagens, os lugares e
os territérios se constroem;

eldentificar e avaliar as acbes dos homens em socieda-
de e suas consequéncias em diferentes espacos e tempos,
de modo que construa referenciais que possibilitem uma
participagao propositiva e reativa nas questbes socioam-
bientais locais;

sconhecer o funcionamento da natureza em suas multi-
plas relagdes, de modo que compreenda o papel das socie-
dades na construcao do territério, da paisagem e do lugar;

ecompreender a espacialidade e temporalidade dos fe-
ndémenos geograficos estudados em suas dinamicas e in-
teracgoes;

scompreender que as melhorias nas condi¢bes de vida,
os direitos politicos, os avangos tecnolégicos e as transfor-
macdes socioculturais sdo conquistas ainda nao usufruidas
por todos os seres humanos e, dentro de suas possibilida-
des, empenhar-se em democratiza-las;

econhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa
da Geografia para compreender a paisagem, o territorio e
o lugar, seus processos de construgao, identificando suas
relagdes, problemas e contradigbes;

eorienta-los a compreender a importancia das diferen-
tes linguagens na leitura da paisagem, desde as imagens,
musica e literatura de dados e de documentos de diferentes
fontes de informacao, de modo que interprete, analisem e
relacionem informagdes sobre o espaco;

esaber utilizar a linguagem grafica para obter informa-
¢Oes e representar a espacialidade dos fendmenos geogra-
ficos;

svalorizar o patriménio sociocultural e respeitar a socio-
diversidade, reconhecendo-os como direitos dos povos e
individuos e elementos de fortalecimento da democracia;’

CATEGORIAS DA GEOGRAFIA: PAISAGEM, TER-
RITORIO, LUGAR

A Geografia, assim como varias outras ciéncias, utiliza-
-se de categorias para basear os seus estudos. Trata-se da
elaboragao e utilizagado de conceitos basicos que orientem
o recorte e a analise de um determinado fenémeno a ser es-
tudado. Por exemplo, um estudo geografico sobre determi-
nadas disputas geopoliticas pode ser realizado tendo como
base o conceito de territorio, que seria uma categoria a ser
utilizada como uma forma de se enxergar o estudo.

Atualmente, além do espago geografico — principal ob-
jeto de analise da Geografia —, existem quatro principais
conceitos que se consolidaram como categorias geogra-
ficas: Espago, lugar, regiao, paisagem, territorio e rede. A
seguir, uma breve conceituagao:

Espaco

Lugar

Regido

Paisagem

Territorio

Rede

1 Fonte: www.portal.mec.gov.br
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Espaco: No senso comum o espaco denota as estrelas, as
distancias de um lugar a outro, ou ainda, o tamanho ocupado
pelos objetos e pessoas. O espaco se constitui de diferentes
formas e estas, por sua vez, apresentam alguma relagédo com
as pessoas que o habitam. O exemplo disso é percebido a
sua volta a partir da observagao dos elementos existentes na
sua localidade, proximo a sua moradia, as ruas, as avenidas,
as casas, os prédios comerciais, residenciais e industriais os
quais apresentam serventia ao Homem. Pelas ruas nos des-
locamos. As casas servem de abrigo e moradia, os prédios
podem conter lojas e industrias e nestes se encontram o local
de trabalho de grande parte da populagéo.

Vocé ja observou o formato de sua Escola? Certamente
percebera que é diferente dos demais prédios da sua redon-
deza, mas isso acontece porque a Escola tem a fungéo de
promover o aprendizado dos alunos. Encontramos ambientes
como as salas de aula, o ginasio de esportes, a cantina, a
secretaria, a biblioteca e o patio.

Logo, o espaco pode ser: social, econdmico ou cultural,
ligado as dimensdes da natureza e da sociedade. Apesar de
se remeter a uma questao geomeétrica, a partir do olhar huma-
no, o espago geografico incorpora uma configuracdo espacial
passivel de representagao grafica dos objetos geograficos.

Lugar: € uma categoria muito utilizada por aqueles pensa-
dores que preferem construir uma concepgao compreensiva
da Geografia. Grosso modo, o lugar pode ser definido como
0 espago percebido, ou seja, uma determinada area ou ponto
do espaco da forma como sao entendidos pela razao humana.
Seu conceito também se liga ao espago afetivo, aquele local
em que uma determinada pessoa possui certa familiaridade
ou intimidade, como uma rua, uma praca ou a propria casa.

E onde as dinamicas das relacdes dos individuos s&o de
proximidade e vivéncias diretas e, ainda, onde cada pessoa
busca as referéncias pessoais e constréi os seus sistemas de
valores que fundamentam a vida em sociedade. Portanto, o
conceito de lugar esta relacionado a dimenséo cultural e for-
temente relacionado a identidade e ao cotidiano. Com isso o
conceito passa a ter forte grau de subjetividade, reconhecen-
do seu conceito antagdnico de nao-lugar, como espaco criado
e sem identidade, como um shopping, um resort ou um aero-
porto. Apesar da aparente proximidade com a escala local, tal
confusao dificulta a assimilagao de tal conceito. Local € uma
escala geografica de limite, mais ou menos definido, esta mui-
to relacionado a questdo de proximidade geografica. O lugar,
no contexto da globalizagao, pode dar-se na escala local, mas
também nas escalas regionais, nacionais e globais.

Regiéo: Os lugares sao diferentes entre si, cada qual com
suas especificidades. Constituem-se por formas e fungdes di-
versas. As regides surgem a partir do agrupamento de luga-
res que possuem caracteristicas comuns naturais e culturais
como, por exemplo, extensas planicies fluviais cobertas de ve-
getacdo ombrdfila, ou entdo, uma significativa concentragao
de estabelecimentos comerciais e industriais. Também ¢é pos-
sivel distinguir esses lugares por sua localizagdo como, por
exemplo, quando a porgéo da cidade esta em um dos extre-
mos, denominando-as de regido Norte, Sul, Leste e Oeste. Di-
vidir o espaco em regides € bastante util, pois possibilita uma
melhor administragdo dos dos recursos naturais € humanos.

Paisagem: refere-se as configuragbes externas do espa-
¢o. Por muitas vezes, ela foi definida como “aquilo que a visao
alcanga”. Porém, essa definicdo desconsidera as chamadas
“paisagens ocultas”, ou seja, aqueles processos e dindmicas
que sao visiveis, mas que de alguma forma foram ocultados
pela sociedade. Além disso, tal definicdo também peca por
apenas considerar o sentido da visdo como preceptora do es-
paco, cabendo a importancia dos demais sentidos, com des-
taque para a audigéo e o olfato.

A paisagem se constitui a partir da presencga em diferentes
escalas dos elementos naturais e culturais sobre os quais a
sociedade interage e cuja percepcao permite a leitura do es-
pectador a partir dos principios da semidtica, linguistica, psico-
logia e sociologia, ndo ha uma escala determinada, aceitando
percepgoes diferenciadas.

Dessa forma, podemos afirmar, de maneira simples e di-
reta, que o conceito de paisagem refere-se as manifestagbes
e fenbmenos espaciais que podem ser apreendidos pelo ser
humano através de seus sentidos.

Territério: € classicamente definido como sendo um es-
pacgo delimitado. Tal delimitagdo se da através de fronteiras,
sejam elas definidas pelo homem ou pela natureza. Mas nem
sempre essas fronteiras séo visiveis ou muito bem definidas,
pois a conformagao de um territério obedece a uma relagdo de
poder, podendo ocorrer tanto em elevada abrangéncia (o terri-
tério de um pais, por exemplo) quanto em espagos menores (0
territdrio dos traficantes em uma favela, por exemplo).

Considera-se que sao feicbes do espago geografico que
vao além do identificar limites e extensdes. Compreende tam-
bém o conhecimento da sociedade de que a ele pertence, das
razbes que o mantém coeso e das relagbes de poder, uma
construgao social. O territdrio € transitorio e mutavel, depende
das relagdes e escalas temporais.

E preciso lembrar, no entanto, que essas categorias e
conceitos ndo sédo exclusivos da Geografia, podendo ter ou-
tros significados quando utilizados em outras ciéncias ou pelo
senso comum. Além disso, essas ndo sdo necessariamente
as Unicas categorias dessa ciéncia, mas apenas as mais co-
mumente adotadas pelos gedgrafos em seus estudos.

Rede: Novo conceito que na ordem mundial estruturou
uma organizagédo que se configura em forma de malha, e re-
sulta em uma interconexao e aproximacgao entre todas as for-
mas do Estado e do capital financeiro. A mutabilidade do espa-
¢o imposto pela ordem do sistema socioeconémico vigente — o
Capitalismo - que na busca incessante por sua continuidade
se renova e se reinventa constantemente ao longo da histéria
por meio dos avangos técnico-cientificos e pela ampliagéo da
velocidade das informagdes e da capacidade de transportes
de mercadorias e de locomogéo dos individuos. Essa nova
ordem socioecondmica possibilitou que o processo de globa-
lizagao alcangasse os mais distantes lugares do globo terres-
tre, permitindo a transposig¢éo das fronteiras fisicas e politicas
por meio da intensificagdo do fluxo mercantil, monetario e de
capitais. Os espacos de produgédo que se configuram nesta
nova ordem, se inter-relacionam na verticalidade com outros
espagos numa ligagao hierarquizada de interdependéncia e
que vincula, entre si, os arranjos em que se alocam os equi-
pamentos publicos e privados, a concentragao das instituicbes
politicas e de prestacado de servigos.?

2 Fonte:www.brasilescola.uol.com.br/www.inf.furb.br
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CONCEITOS FUNDAMENTAIS DA HISTORIA:
FATO HISTORICO, SUJEITO HISTORICO, TEMPO
HISTORICO

O fato histérico € um acontecimento desencadeado no
passado. Ele é irreversivel, pois ndo pode ser modificado.
O fato histérico é singular e reconhecido publicamente. Po-
rém, o que muda sao as interpretacdes a seu respeito. Os
préprios historiadores interpretam o mesmo fato histérico
de diferentes maneiras. Novas fontes historicas, novas tec-
nologias e mudancas culturais no tempo e no espaco modi-
ficam as interpretagdes sobre os fatos historicos.

Sujeito histérico é aquele que participa de processo his-
térico, que é modificado pelo contexto histérico que esta
inserido, e que contribui para a mudanga e construgéo da
historia.

Assim como podemos contar o tempo através do tempo
cronoldgico, usando relogios ou calendarios, temos ainda
outros tipos de tempo: o tempo geoldgico, que se refere as
mudancas ocorridas na crosta terrestre, e o tempo historico
que esta relacionado as mudangas nas sociedades huma-
nas.

O tempo histérico tem como agentes os grupos huma-
nos, 0s quais provocam as mudangas sociais, a0 mesmo
tempo em que s&o modificados por elas.

O tempo historico revela e esclarece o processo pelo
qual passou ou passa a realidade em estudo. Nos anos 60,
por exemplo, em quase todo o Ocidente, a juventude viveu
um periodo agitado, com mudangas, movimentos politicos
e contestagdo aos governos. O rock, os hippies, os jovens
revolucionarios e , no Brasil, o Tropicalismo (Caetano Velo-
so, Gal Costa, Gilberto Gil, entre outros) e a Jovem Guarda
(Roberto Carlos, Erasmo Carlos, entre tantos outros), foram
experiéncias sociais e musicais que deram a década de 60
uma histéria peculiar e diferente dos anos 50 e dos anos 70.

Isto € o tempo histérico: tragamos um limite de tempo
para estudar os seus acontecimentos caracteristicos, le-
vando em conta que, naquele momento escolhido, muitos
seres humanos viveram, sonharam, trabalharam e agiram
sobre a natureza e sobre as outras pessoas, de um jeito
especifico.

Ahistéria ndo é prisioneira do tempo cronolégico. As ve-
zes, o historiador é obrigado a ir e voltar no tempo. Ele volta
para compreender as origens de uma determinada situacao
estudada e segue adiante ao explicar os seus resultados.

A contagem do tempo histérico

O modo de medir e dividir o tempo varia de acordo com
a crenga, a cultura e os costumes de cada povo. Os cris-
taos, por exemplo, datam a histéria da humanidade a partir
do nascimento de Jesus Cristo. Esse tipo de calendario é
utilizado por quase todos os povos do mundo, incluindo o
Brasil.

O ponto de partida de cada povo ao escrever ou contar
a sua histéria é o acontecimento que é considerado o mais
importante.

O ano de 2020, em nosso calendario, por exemplo, repre-
senta a soma dos anos que se passaram desde o nascimento
de Jesus e ndo todo o tempo que transcorreu desde que o
ser humano apareceu na Terra, ha cerca de quatro milhdes
de anos.

Como podemos perceber, o nascimento de Jesus Cristo
o principal marco em nossa forma de registrar o tempo. Todos
0s anos e séculos antes do nascimento de Jesus sédo escri-
tos com as letras a.C. e, dessa maneira, entdo 127 a.C., por
exemplo, é igual a 127 anos antes do nascimento de Cristo.

Os anos e séculos que vieram apos o nascimento de Je-
sus Cristo ndo sao escritos com as letras d.C., bastando ape-
nas escrever, por exemplo, no ano 127.3

METODOLOGIA

Para Geografia:

Qualquer que seja a concepgéo de aprendizagem e opgéao
de ensino, estas deverao estar voltadas a formagéo plena do
educando. Portanto, deve-se ter sempre o cuidado de deixar
claro quais sdo os métodos mais adequados que garantem
atingir esse grande objetivo.

A simples relagao criteriosa dos conteudos a serem en-
sinados ndo representa uma garantia por si mesma para a
formacao plena do aluno. Cada pessoa representa um mundo
de experiéncias vividas diferentes. Isso significa dizer que, na
leitura e compreenséao desse conteudo, cada um interagira de
forma diferente: .A diversidade € inerente a natureza humana.
Assim, o professor devera ter consciéncia que muitos deverao
ser o0s recursos didaticos utilizados no processo da aprendi-
zagem para contemplar essa diversidade que caracteriza o
universo da sala de aula.

Quando o professor entra em uma sala de aula, muitos
s30 os desafios que se apresentam a ele. E com esse espirito
que devera assumir o seu cotidiano profissional.

Cada aula sera sempre um novo desafio, pois a dindmica
desse cotidiano € enriquecedora. Portanto, uma sala de aula
cada dia sera diferente da anterior. Fugir das atitudes padroni-
zadas, que congelam as multiplicidades de situagdes em que
a relagao professor/aluno e area, torna-se um grande desafio.

E importante que ter consciéncia de que essa multiplici-
dade de situagdes, em alguns momentos, exigira do professor
uma atitude de mediador nas interagbes educativas com seus
alunos. Outras vezes, podera estar, juntamente com eles,
criando desafios perante os conteudos apresentados, que por
sua vez poderao estar revelando a realidade do mundo do alu-
no. Talvez a mais dificil seja aquela quando o professor devera
assumir a diregéo da interagao no processo educativo. A mais
dificil, talvez, porque nesse momento devera ter a clareza dos
limites de sua intervengéo para nao anular a criatividade e a
iniciativa dos alunos. Dificil, também, é o desafio que se coloca
quando o professor deve assumir a atitude de sugerir cami-
nhos para o educando no processo de aprendizagem dos
conteudos ministrados. As fronteiras entre o ato de sugerir e
o de pontificar muitas vezes sdo pouco transparentes.

3 Fonte: www.sohistoria.com.br/www.historiacao.com.br
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A sala de aula € um universo bastante complexo. Muitos
séo os fatores que estéo interagindo no seu interior, desde
o0 campo de afetividade entre os alunos e deles com a esco-
la e o professor, o nivel de maturidade e individualidade de
cada um dos alunos, assim como o nivel de conhecimentos
prévios que cada um carrega consigo, a natureza do espaco
fisico e dos materiais e recursos didaticos usados na sala de
aula, até eventuais acontecimentos inusitados que poderao
ocorrer com os alunos e seus familiares, e com o seu cotidia-
no fora da escola.

Tudo isso leva a reflexdo sobre as seguintes condi¢des
que deverao ser propiciadas no interior da sala de aula:

1) desenvolver um clima de aceita¢do e respeito mutuo,
em que o erro seja encarado como desafio para o aprimo-
ramento do conhecimento e construgéo de personalidade e
que todos se sintam seguros e confiantes para pedir ajuda;

2) que a organizacgao da aula estimule a ac¢ao individuali-
zada do aluno para que possa desenvolver sua potencialida-
de criadora, mas que, também, esteja aberto a compartilhar
com o outro suas experiéncias vividas na escola e fora dela;

3) oferecer oportunidades, por meio das tarefas orga-
nizadas para a aula, em que varios possam ser os pontos
de vista, permitindo ao aluno um posicionamento auténomo,
fortalecendo, assim, sua auto-estima, atribuindo alguns sig-
nificados ao produto do seu trabalho intelectual.

Esses fatores, que estimulam a reflexao sobre as intera-
¢bes educativas na sala de aula, deverao estar associados
aqueles referentes as estratégias adotadas no processo de
ensino e aprendizagem e selecado dos conteudos a serem
ministrados nesse sentido.

Para que o professor possa obter melhores resultados
na realizacdo do seu trabalho, seria importante ficar atento
para uma boa adequacéo entre a quantidade de informacdes
a serem selecionadas em sua programacéo e a disponibili-
dade de tempo. Deve-se levar em consideracao que existe
uma diversidade entre um aluno e outro quanto ao potencial
de trabalho em relagdo a quantidade de informacgdes que é
oferecida. Assim, também, deverdo ser levado em conside-
ragao que cada aluno tem seu proprio tempo para amadure-
cer e trabalhar com esse conteudo. Isso significa dizer que
a organizacao das aulas e dos programas deverao criar um
dinamismo que contemple essa diversidade, inclusive o grau
de dificuldade que cada tipo de conteudo apresenta para ser
trabalhado pelos alunos.

Paralelamente a essa preocupagéo em relagéo a ade-
quacao de quantidade e natureza das informagdes contidas
nos conteudos curriculares e a escala de tempo pessoal com
a qual cada aluno trabalha, deve-se, também, ter preocu-
pacao com a natureza dos materiais curriculares a serem
utilizados: .Os materiais curriculares serao mais ou menos
eficazes a medida que permitam diferentes graus de leitura
ou utilizagdo. Isso justifica que esse recursos sejam os mais
diversificaveis possiveis, que oferecam multiplas possibili-
dades de utilizacdo em fungédo das necessidades de cada
situagdo e momento.

Essas consideragdes metodoldgicas e didaticas de ca-
rater mais geral, que podem ser consideradas validas para
qualquer area do ensino e da aprendizagem tém a fungéo
de anunciar uma metodologia especifica para o ensino de
Geografia.

Esta area, desde a sua consolidagao no final do século
XIX até os dias de hoje, veio apresentando significativas
mudangas tedricas e metodoldgicas. Perceber essas mu-
dancgas e posicionar-se em relagéo aelas torna-se importan-
te para que o professor possa estruturar suas estratégias
no processo das interagdes educativas em sala de aula.

Uma observacao atenta em relagdo as propostas teo-
ricas e metodolégicas da Geografia Tradicional, de funda-
mentagao positivista, dificilmente podera garantir a partici-
pacéo ativa por parte do aluno no processo de construgéo
do saber geografico. Para essa, o conteudo a ser ensinado
pode ser apresentado com toda sua objetividade, cabendo
ao professor dirigir de forma rigorosa o discurso compro-
missado com suas verdades absolutas. Toda e qualquer
duvida deve ser abolida, cabendo ao aluno ouvir e regis-
trar essas verdades, negando ao aluno a possibilidade de
qualquer posicionamento critico em relagao a elas. Nesse
sentido, a pratica em sala de aula dessa visao de ensino da
Geografia desconsiderava a diversidade cognitiva entre os
alunos. Em vez de sugerir, pontificavam.

A relacao sujeito/objeto na abordagem dos conteudos
se colocava delimitada por fronteiras rigidas. O professor
se colocava como o unico depositario do saber e o aluno
um receptaculo passivo a assimilar suas verdades prontas.

Os avangos obtidos com as propostas tedricas e meto-
dolégicas da Geografia Critica e da nova Geografia Huma-
nista, colocando o saber geografico como algo construido,
guardando em si uma intencionalidade que deve ser des-
vendada, passou a permitir ao professor a possibilidade de
um ensino de Geografia em que o aluno pudesse interagir
com sua individualidade e criatividade ndo somente para
compreender omundo, mas também para construir o seu
saber sobre esse mundo, fortalecendo sua autoestima.

Para Historia:

Esta proposta baseia-se na idéia de que os conheci-
mentos historicos tornam-se significativos para os alunos,
como saber escolar e social, quando contribuem para que
eles reflitam sobre as vivéncias e as produgbes humanas,
materializadas no seu espaco de convivio direto e nas orga-
nizagdes das sociedades de tempos e espagos diferentes,
reconhecendo-as como decorrentes de contradigbes e de
regularidades histéricas.

Nesse sentido, propbe-se, para o ensino de Historia,
conteudos e situagbes de aprendizagem que possibilitem
aos alunos refletir criticamente sobre as convivéncias e as
obras humanas, ultrapassando explicagdes organizadas a
partir unicamente de informagdes obtidas no presente e a
partir unicamente de dados parciais. Propde-se, assim, que
os alunos conhegam e debatam as contradi¢des, os confli-
tos, as mudancas, as permanéncias, as diferencas e as se-
melhancgas existentes no interior das coletividades e entre
elas, considerando que estdo organizadas a partir de uma
multiplicidade de sujeitos, grupos e classes (com alguns
interesses comuns e outros diferentes), de uma multiplici-
dade de acontecimentos (econdmicos, sociais, politicos,
culturais, cientificos, filosoficos) e de uma multiplicidade de
legados histéricos (continuos e descontinuos no tempo).
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Para que os alunos dimensionem a sua realidade his-
toricamente é importante que o professor crie situagdes de
aprendizagem escolares para instiga-los a estabelecer re-
lagbes entre o presente e o passado, o especifico e o geral,
as agoes individuais e as coletivas, os interesses especifi-
cos de grupos e os acordos coletivos, as particularidades e
0s contextos, etc.

Considerando a formagao mais ampla dos alunos e a
importancia de desenvolverem atitudes de autonomia em
relagdo aos seus estudos e pesquisas, € necessario que o
professor, por meio de rotinas, atividades e praticas, os en-
sine como dominar procedimentos que envolvam questio-
namentos, reflexdes, analises, pesquisas, interpretacoes,
comparagobes, confrontamentos e organizagédo de conteu-
dos historicos. Nesse sentido, o professor deve considerar,
cotidianamente, a participagdo dos alunos nas decisdes
dos encaminhamentos das diferentes atividades, lembran-
do, contudo, que, inicialmente, é ele, como educador, quem
define o tema de estudo, quem aponta as questbes a se-
rem investigadas, quem orienta e sugere onde e 0 que pes-
quisar, quem propde questdes e aprofundamentos, quem
aponta as contradi¢gdes entre as idéias, as praticas e as
obras humanas.

Participando e opinando, aos poucos, os alunos apren-
derao como proceder de modo auténomo no futuro.

Os procedimentos de pesquisa devem ser ensinados
pelo professor a medida que favoregam, de um modo ou de
outro, uma ampliagdo do conhecimento e das capacidades
das criangas: trocas de informagoes, socializagao de idéias,
autonomia de decisao, percepcao de contradicoes, cons-
trucdes de relagoes, atitudes de confrontamento, dominios
linglisticos, escritos, orais, iconograficos, cartograficos e
pictéricos.

E importante que o professor retome, algumas vezes,
a proposta de trabalho inicial, para que os alunos possam
tomar decisdes sobre novos procedimentos no decorrer
das atividades. Assim, por exemplo, € a problematica inicial
que orienta o julgamento das fontes de informagéo que séo
mais significativas. Entre as entrevistas coletadas, algumas
podem ser descartadas e outras confrontadas, por registra-
rem informagdes conflituosas ou complementares.

Em uma pesquisa nos arquivos, fotografias podem ser
selecionadas, entre as muitas recolhidas, para reforcarem
argumentos defendidos ou por revelarem situagcdes néo
imaginadas. Textos jornalisticos, sobre episddios do pas-
sado, podem ser organizados para demonstrarem pensa-
mentos da época, por expressarem conflitos entre grupos
sociais, ou dispensados por abordarem questdes especifi-
cas que nao serao desenvolvidas.

A pesquisa e a coleta de informagdo devem funda-
mentar a constru¢do de uma ou mais respostas para os
questionamentos disparados no inicio do trabalho. Essas
respostas, que podem ser individuais, em dupla ou em gru-
pos maiores, devem ser, de algum modo, registradas: texto,
album de fotografia, livro, video, exposi¢éo, mural, colegéo
de mapas, etc.*

4 Fonte: www.portal.mec.gov.br

RECURSOS DIDATICOS

Para Geografia:

O ensino de Geografia, de forma geral, € realizado
mediante aulas expositivas ou leitura dos textos do livro
didatico. Entretanto, é possivel trabalhar com esse cam-
po do conhecimento de forma mais dindmica e instigante
para os alunos, por meio de situacdes que problematizem
os diferentes espagos geograficos materializados em pai-
sagens, lugares, regides e territérios; que disparem rela-
¢des entre o presente e o passado, o especifico e o geral,
as acoOes individuais e as coletivas; e que promovam o
dominio de procedimentos que permitam aos alunos ler e
explicar as paisagens e os lugares.

Na sala de aula, o professor pode planejar essas si-
tuacdes considerando a propria leitura da paisagem, a
observagao e a descrigao, a explicagao e a interacéo, a
territorialidade e a extensédo, a analise e o trabalho com a
pesquisa e a representagao cartografica. Nessas orienta-
¢oes didaticas, procurou-se explicitar como e por que tais
aspectos podem ser utilizados pelo professor no planeja-
mento de seu trabalho.

LEITURA DA PAISAGEM

A abordagem dos conteldos da Geografia pode co-
locar-se na perspectiva da leitura da paisagem, o que
permite aos alunos conhecer os processos de construgao
do espaco geografico. Conhecer uma paisagem é reco-
nhecer seus elementos sociais, culturais e naturais e a
interacao existente entre eles; é também compreender
como ela esta em permanente processo de transforma-
¢ao e como contém multiplos espacgos e tempos.

A leitura da paisagem pode ocorrer de forma direta
(pela observacao da paisagem de um lugar que os alu-
nos visitaram) ou de forma indireta (por meio de fotogra-
fias, da literatura, de videos, de relatos).

Uma maneira interessante de iniciar a leitura da pai-
sagem € mediante uma pesquisa prévia dos elementos
que a constituem. Essa pesquisa pode ocorrer apoiada
em material fotografico, textos ou pela sistematizacéo
das observagbes que os alunos ja fizeram em seu co-
tidiano. Por esse levantamento inicial, o professor e os
alunos podem problematizar, formular questdes e levan-
tar hipoteses que impliquem investigagdes mais aprofun-
dadas, que demandem novos conhecimentos.

A partir dessa pesquisa inicial, consultar diferentes
fontes de informagéao, tais como obras literarias, musi-
cas regionais, fotografias, entrevistas ou relatos, torna-se
essencial na busca de novas informagdes que ampliem
aquelas que ja se possui. A compreensao geografica das
paisagens significa a construgdo de imagens vivas dos
lugares que passam a fazer parte do universo de conhe-
cimentos dos alunos, tornando-se parte de sua cultura.
Os trabalhos praticos com maquetes, mapas e fotogra-
fias aéreas e imagens de satélite podem também ser uti-
lizados.

Metodologia da Historia e da Geografia
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A CONSTITUIGAO DO LEITOR/AUTOR -0
PROCESSO DE AQUISIGAO DA LEITURA E DA
ESCRITA. DIFERENTES CONCEGCOES

Reconhecer a importancia do ato de ler para os alunos
e com os alunos, ampliando seu universo de leituras, signi-
fica dar a esses alunos a oportunidade de comecar a cons-
truir, mesmo que de forma modesta, uma critica em rela-
¢ao ao que foi lido, pois é através da pratica de leitura que
o leitor fica sabendo dos seus direitos e de seus deveres
como cidadaos, dentre outras habilidades desenvolvidas.

Para que isso ocorra, no entanto, € necessario que a
escola traga o universo da leitura para dentro de seus por-
tdes, ndo no sentido de ler por obrigatoriedade, mas com o
intuito de fazer com que os alunos tenham o direito de ler e
curtir as estérias de sua preferéncia. Nesse sentido, Silva
(2003), afirma que:

[...] introduzir uma crianga para o mundo da leitura é,
exatamente trazer esse universo para a escola e dinami-
za-lo ininterruptamente junto as novas geragdes que preci-
sam ser educadas para se tornarem cidadas de deveres e
de direitos, incluindo o direito de ler. (p. 70)

Diante desse fato, é necessario que se faga um traba-
Iho diario, ja que a leitura com o objetivo de formar leitores
nao pode ser um trabalho de um ou dois dias.

E preciso que a escola, professores e alunos estejam
comprometidos e dispostos a conceber a leitura ndo mais
como pretexto para estudar gramatica, mas como uma
realidade ligada a um contexto significativo, pois, ainda
para Silva (2003):

[...] Se a leitura for tomada também como trabalho,
como processo, ela pode ser desgragcadamente assumida
como um “carregar pedra”, quer dizer, como uma tarefa
pesada, estafante, estressante, levando o leitor a se des-
viar dos livros ou de todas as situagées em que tenha que
interagir com textos escritos. (p. 62)

Sendo assim, o modo como os professores concebem
a leitura determina sobremaneira as suas ag¢des de forma-
dor de leitores.

Para Tezzari (2005, p.23):

“[...] se a leitura néo tiver significado para os professo-
res, ele ndo sera capaz de transmitir significado para o alu-
no e, que, portanto, nao havera chances de formar o leitor’.

A leitura, como se pode observar, tem que estar pre-
sente na vida do professor, pois um professor nao-leitor
nao conseguira formar leitor; ele tratara a leitura como se-
gundo plano em suas aulas e os alunos, se ndo tiverem ja
consolidado o ato de ler, na certa, ndo se sentirdo estimu-
lados a comegar a construgédo de sua bagagem de leitu-
ra. Sabinson (2001, p.59) a respeito da leitura, propde-se,
ainda, a questionar: “(...) ensina-se paixao? Paix&o pro-
voca-se, paixdo desperta-se, paixdo tem-se, mostra-se,
sente-se, esconde-se, disfarga-se, mas nao se ensina. Eu
diria que um professor precisa é despertar/provocar paixao
nos seus alunos”.

Afirmamos, entdo, que o professor que ndo possui
paixao pela leitura, jamais sera capaz de despertar nos
alunos o habito da leitura, sendo que jamais conseguira
formar leitores.

Em relacao, a pratica de leitura nas séries iniciais, esta
deve ser concebida como uma experiéncia prazerosa, com
significado para quem |&, pois, ainda para Silva (2003,
p.72): “(...) as atividades de leitura, conforme estruturadas
pelo professor, devem conduzir os alunos para movimen-
tos de intuicdo, imaginagao, descoberta e criatividade na
interacdo com os textos”.

Aquisicao da leitura e da escrita e as diferentes
concepgoes

Na década de 1970, uma transformacao conceitual
mudou as praticas escolares. A linguagem deixou de ser
entendida apenas como a expressao do pensamento para
ser vista também como um instrumento de comunicagao,
envolvendo um interlocutor e uma mensagem que preci-
sa ser compreendida. Todos os géneros passaram a ser
vistos como importantes instrumentos de transmissao de
mensagens: o aluno precisaria aprender as caracteristicas
de cada um deles para reproduzi-los na escrita e também
para identifica-los nos textos lidos.

Ainda era essencial seguir um padrao preestabeleci-
do, e qualquer anormalidade seria um ruido. Para contem-
plar a perspectiva, o acervo de obras estudadas acabou
ampliado, ja que o formato dos textos classicos nao servia
de subsidio para a escrita de cartas, por exemplo.

Segundo a pedagoga especializada em linguistica,
Katia Lomba Brakling, nessa concepgédo, a lingua é um
codigo e escrever seria o exercicio de combinar palavras
e frases para formar um texto. Assim, o ensino precisava
focar prioritariamente as estruturas — os substantivos, os
verbos, os pronomes, etc. — que compdem a lingua e seus
usos corretos.

Em pouco tempo, no entanto, as correntes académi-
cas avangaram mais. Mikhail Bakhtin (1895-1975) apre-
sentou uma nova concepgao de linguagem, a enunciati-
vo-discursiva, que considera o discurso uma pratica social
e uma forma de interagcéo - tese que vigora até hoje. A
relacéo interpessoal, o contexto de produgdo dos textos,
as diferentes situagdes de comunicagéo, os géneros, a in-
terpretacao e a intengao de quem o produz passaram a ser
pecas-chave.

A expressao nao era mais vista como uma representa-
¢ao da realidade, mas o resultado das intengdes de quem
a produziu e o impacto que tera no receptor. O aluno pas-
sou a ser visto como sujeito ativo, e ndo um reprodutor de
modelos, e atuante - em vez de ser passivo no momento
de ler e escutar.

Essas ideias ganharam suporte das pesquisas que
tém em comum as concepgdes de aprendizagem socio-
construtivistas, que consideram o conhecimento como
sendo elaborado pelo sujeito, € ndo s6 transmitido pelo
mestre. Entre os principais pensadores estdo Lev Vygost-
sky (1896-1934) - que mostrou a importancia da interagao
social e das trocas de saberes entre as criangas - e Jean
Piaget (1896-1980) - pai da teoria construtivista.

Nos anos 1980, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, au-
toras do livro Psicogénese da Lingua Escrita, apresenta-
ram resultados de suas pesquisas sobre a alfabetizagao,
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mostrando que o aluno constroi hipéteses sobre a escrita
e também aprende ao reorganizar os dados que tém em
sua mente. Em seguida, as pesquisas de didatica da leitu-
ra e escrita produziram conhecimentos sobre o ensino e a
aprendizagem desses conteudos.

Hoje, a tendéncia propde que certas atividades sejam
feitas diariamente com os alunos de todos os anos para
desenvolver habilidades leitoras e escritoras. Entre elas,
estdo a leitura e escrita feita pelos proprios estudantes e
pelo professor para a turma (enquanto eles ndo compreen-
dem o sistema de escrita), as praticas de comunicagao
oral para aprender os géneros do discurso e as atividades
de analise e reflexao sobre a lingua.

A leitura, coletiva e individualmente, em voz alta ou
baixa, precisa fazer parte do cotidiano na sala. “O mesmo
acontece com a escrita, no convivio com diferentes géne-
ros e propostas diretivas do professor. O propdsito maior
deve ser ver a linguagem como uma interagéo”, explica
Francisca Maciel, diretora do Centro de Alfabetizaco, Lei-
tura e Escrita (Ceale), em Belo Horizonte.

O desenvolvimento da linguagem oral, por sua vez,
apesar de ainda pouco priorizado na escola, precisa ser
trabalhado com exposigbes sobre um conteudo, debates
e argumentagodes, explanagdo sobre um tema lido ou lei-
turas de poesias. “O importante é oferecer oportunidades
de fala, mostrando a adequacéo da lingua a cada situagao
social de comunicagéo oral”.

Ja numa reflexao sobre a alfabetizagao e o letramento,
temos que o conhecimento das letras € apenas um meio
para o letramento, que é o uso social da leitura e da es-
crita. Para formar cidadaos atuantes e integracionistas, é
preciso conhecer a importancia da informacao sobre le-
tramento e nado de alfabetizagdo. Letrar significa colocar
a crianga no mundo letrado, trabalhando com os distintos
usos da escrita na sociedade. Essa inclusdo comega muito
antes da alfabetizagado, quando a crianga comeca a intera-
gir socialmente com as praticas de letramento no seu mun-
do social. O letramento é cultural, por isso muitas criangas
ja vao para a escola com o conhecimento alcangado de
maneira informal absorvido no cotidiano. Ao conhecer a
importancia do letramento, deixamos de exercitar o apren-
dizado automatico e repetitivo, baseado na descontextua-
lizacdo. Na escola a crianga deve interagir firmemente com
o carater social da escrita, ler e escrever textos significati-
vos. A alfabetizagdo se ocupa da aquisi¢cdo da escrita pelo
individuo ou grupos de individuos, o letramento focaliza
0s aspectos socio-historicos da aquisicdo de um sistema
escrito por uma sociedade. A alfabetizagdo, como ja men-
cionamos, se ocupa da aquisi¢ao da escrita por um indivi-
duo, ou grupo. Enquanto o letramento “focaliza os aspec-
tos sdcio-historicos da aquisigdo de um sistema escrito por
uma sociedade” (TFOUNI, 1995), e ainda, é o estado ou
condigdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.
Um exemplo do que acabamos de mencionar (SOARES,
2003: 56-57).A alfabetizagao deve-se desenvolver em um
contexto de letramento como inicio da aprendizagem da
escrita, como: desenvolvimento de habilidades de uso da
leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a

lingua escrita e de atitudes de carater pratico em relagéao
a esse aprendizado; entendendo que a alfabetizagao e le-
tramento de deve ter tratamento metodoldgico diferente e
com isso alcangar o sucesso no ensino-aprendizagem na
lingua escrita, falada e contextualizada nas nossas esco-
las. O letramento ndo esta restrito no sistema escolar, mas
cabe a mesma levar os seus educandos a um processo
mais profundo nas praticas sociais que envolvem a leitura
e a escrita.

O educador Paulo Freire afirma que para o educador,
o ato de aprender “é construir, reconstruir, constatar para
mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco € a aven-
tura do espirito”. Esta constatacdo nao esta relacionada
somente ao educando, pois sabemos que o educador tem
que estar sempre adquirindo novos aprendizados, langan-
do-se a novos saberes, e isto, resulta em mudangas de
varios aspectos, como também, gera o enriquecimento
tanto para o educador quanto para o educando, que com
certeza lucrara com esse desenvolvimento. Entéo, neces-
sario € que o educador atente-se para aquilo que é su-
mariamente importante na sua formagéao, ou seja, “0 mo-
mento fundamental é o da reflexao critica sobre a pratica”,
e, “quanto mais inquieta for uma pedagogia, mais critica
ela se tornara” (FREIRE, 1990). O mesmo afirma que a
pedagogia se tornara critica se for investigativa e menos
certa de certezas, pois o0 ato de educar ndo é uma doagao
de conhecimento do professor aos educandos, nem trans-
missao de ideias, mesmo que estas sejam consideradas
muito boas. Ao contrario, € uma contribuicdo no “processo
de humanizacéao”.

Portanto, letramento informar-se através da leitura, é
buscar noticias e lazer nos jornais, é interagir selecionando
0 que desperta interesse, divertindo-se com as histérias
em quadrinhos, seguir receita de bolo, a lista de compras
de casa, fazer comunicagao através do recado, do bilhete,
do telegrama. O letramento é ler historias com o livro nas
maos, € emocionar-se com as historias lidas, e fazer dos
personagens os melhores amigos. Letramento € descobrir
a si mesmo pela leitura e pela escrita, € entender quem a
gente é e descobrir quem podemos ser.

As concepgoes das criangas a respeito do
sistema de escrita.

Os indicadores mais claros das exploragbes que as
criangas realizam para compreender a natureza da escrita
sdo suas produgbes espontaneas. Quando uma crianga
escreve tal como acredita que poderia ou deveria escrever
certo conjunto de palavras, esta nos oferecendo um impor-
tantissimo documento que necessita ser interpretado para
poder ser avaliado. Essas escritas infantis tem sido con-
sideradas de forma displicente. Aprender a interpreta-las
€ um longo aprendizado que requer uma atitude teodrica
definida. Se pensarmos que as criangas aprendem somen-
te quando submetidas a um ensino sistematico e que até
que receba tal tipo de ensino sua ignorancia esta garantida
€ um engano, pois mesmo sem autorizagbes as criangas
formulam hipéteses sobre o sistema de escrita, e respeitar
o saber das criangas e ndo compara-lo ao saber da escola
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€ essencial. Algumas criancas sdo capazes de realizar a
leitura de determinada palavra sem conhecer o valor sono-
ro convencional. Inversamente, outras criangas realizam
avangos substanciais no que diz respeito a compreensao
do sistema, sem ter recebido informagao sobre a denomi-
nacao de letras particulares.

As primeiras escritas infantis aparecem, do ponto de
vista grafico, como linhas onduladas ou quebradas, con-
tinuas ou fragmentadas, ou entdo com uma série de ele-
mentos repetidos. A aparéncia grafica ndo € garantia de
escrita, a menos que se conhegam as condigbes de pro-
ducao.

O modo tradicional de se considerar a escrita infan-
til consiste em se prestar atencéo apenas nos processos
graficos dessas produgdes, ignorando os aspectos cons-
trutivos. Os aspectos graficos tém a ver com a qualidade
do trago, a distribuicdo espacial das formas, a orientagao
predominante, a orientacdo dos caracteres individuais. Os
aspectos construtivos tém a ver com que se quis represen-
tar e os meios utilizados para criar diferenciagdes entre as
representagoes.

Do ponto de vista construtivo, a escrita infantil segue
uma linha de evolugao bastante regular, através de diver-
sos meios culturais, situagdes educativas e diversas lin-
guas. Ai podem ser distinguidos trés grandes periodos no
interior dos quais cabem muitas subdivisdes:

« distingdo entre o modo de representagao iconico e
ndo- iconico;

* a construgao de formas de diferenciagéo ( contro-
le progressivo das variagdes sobre os eixos qualitativo e
quantitativo );

» a fonetizagdo da escrita ;

Ao desenhar se estd no dominio do iconico, as formas
dos grafismos importam porque reproduzem a forma dos
objetos. Ao escrever se esta fora do iconico, pois as formas
dos grafismos n&o reproduzem a forma dos objetos, nem
sua ordenagao espacial reproduz o contorno dos mesmo.

Por isso, tanto a arbitrariedade das formas utilizadas
como a ordenacgao linear das mesmas sao as primeiras
caracteristicas manifestas da escrita pré-escolar. Embora
de maneira precoce as formas convencionais de escrita
possam aparecer, isso se deve ao fato das criancas rece-
berem um sistema de escrita pronto para ser utilizado pela
sociedade e ndo necessitam inventa-lo.

Por outro lado é dedicado pelas criangas um grande
esforgo intelectual na construgéo de formas de diferencia-
¢ao entre as escritas e isso caracteriza o periodo seguinte.
Esses critérios de diferenciagdo sao, inicialmente, intrafi-
gurais e consistem no estabelecimento das propriedades
que um texto escrito deve possuir para poder ser interpre-
tavel, esses critérios se expressam, sobre o eixo quantita-
tivo, como a quantidade minima de letras - geralmente trés
- que uma escrita deve ter para que “ diga algo “ e, sobre
0 eixo qualitativo, como a variacao interna necessaria para
que uma série de grafias possa ser interpretada.

O passo seguinte & marcado pela busca incessante de
diferenciagbes entre as escritas produzidas precisamente
para “dizer coisas diferentes” e essa busca torna-se mais

elaborada nos modos de diferenciagao, que resultam ser
interfigurais, que sédo buscas de variagbes as vezes so-
bre o eixo quantitativo (variam a quantidade de letras de
uma escrita para outra, para obter escritas diferentes), e,
as vezes sobre o eixo qualitativo (poderao variar o reper-
tério de letras que se utiliza de uma escrita para outra, a
posigao dessas letras mas modificar a quantidade). Coor-
denar esses dois modos de diferenciagédo para as criangas
¢ tao dificil como em qualquer outro dominio da atividade
cognitiva.

Nestes dois primeiros periodos, o escrito ainda nao
esta regulado por diferengas ou semelhangas entre os
significantes sonoros. E exatamente essa atengdo as
propriedades sonoras do significante que marca o inicio
no terceiro grande periodo. Entdo a crianga comega por
descobrir que as partes da escrita podem corresponder a
outras tantas partes da palavra escrita. Percebe- se que a
quantidade de letras com que se vai escrever uma palavra
pode ter correspondéncia com a quantidade de partes que
se reconhece na emisséo oral. Essas partes de palavra
inicialmente sdo as silabas, e iniciasse assim o periodo
silabico, que evolui até que a crianga experimente uma
exigéncia mais rigorosa (uma silaba por letra, sem omitir
silabas e sem repetir letras) essa hipotese silabica € muito
importante pois permite que a crianga utilize um critério
geral para regular as variagcdes de quantidade de letras e
centrar-se nas variagbes sonoras entre as palavras.

No entanto, a hipdtese silabica também crias contra-
di¢cdes entre o controle silabico e a quantidade minima de
letras que uma escrita deve possuir para ser interpretavel.

Os conflitos antes mencionados, vao desestabilizando
progressivamente a hipotese silabica, até que a crianga
tem coragem suficiente para se comprometer em um novo
processo de construgdo. O periodo silabico alfabético
marca a transigao entre os esquemas prévios em vias de
serem abandonados e os esquemas futuros em vias de
serem construidos.

Quando a crianga descobre que as silabas ndo podem
ser consideradas como uma unidade, mas que ela é, por
sua vez, reanalisavel , ingressa no ultimo passo da com-
preensao do sistema socialmente estabelecido.

Leitura

Sabemos que a leitura € um dos principais caminhos
para que o aluno adquira conhecimentos. Também sabe-
mos que ler € muito mais do que somente decodificar sim-
bolos; ela necessita da interacao do leitor com o texto e
com autor, extrapolando o universo linguistico do texto. A
leitura, na verdade, € um dos meios pelos quais acontece
a interacdo entre os seres humanos, além de promover a
reflexdo sobre diferentes assuntos, favorecendo, assim, a
formacgao de um leitor critico.

Com a intengéo de verificar essa aprendizagem e o
nivel de ensino sobre a leitura, o Sistema de Avaliagdo da
Educagao Basica (SAEB) instaurou a Prova Brasil, que
avalia as habilidades de leitura em Lingua Portuguesa, nos
5° e 9° anos do ensino Fundamental. A referida avaliagao
€ elaborada a partir de uma Matriz de Referéncia que tem
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como fundamento a concepcgao interacionista de ensino e
de aprendizagem da leitura, conforme divulga o Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (BRASIL, 2011).

Primeiramente tentaremos responder: o que é leitura?
Em seguida, apresentaremos as orientagbes que subja-
zem as diferentes concepcgoes de leitura.

Ler é estar em sintonia e conectado com o outro, uma
vez que o ato de ler sempre pressupde um autor/enuncia-
dor que ao falar/escrever, constroi seu discurso em fungao
de um ouvinte/leitor. Além disso, ler € uma atividade muito
rica em conhecimentos, porém, complexa, quando se trata
da leitura do texto escrito, por exemplo, pois, nesse caso,
envolve conhecimentos linguisticos que passam pelo reco-
nhecimento de letras, fonemas, morfemas para chegar no
processo de decodificagédo, condi¢gdo basica para a leitura
do texto escrito.

Porém, mais que decodificagao, a leitura € uma ativi-
dade, um processo de interagéo, no qual o leitor, o autor e
o texto interagem entre si, seguindo objetivos e necessida-
des socialmente determinadas.

Em se tratando da leitura na sala de aula, ela geral-
mente dependera do que o aluno ja sabe sobre o assunto
em pauta e de suas experiéncias adquiridas ao longo de
sua existéncia, o que pressupde uma relagao dialdgica do
leitor com o texto.

Ela se desenvolve na convivéncia com o mundo. O
aluno aprende a ler quando relaciona o que |1é com seu co-
nhecimento de mundo, ou seja, com as experiéncias que
traz em sua “bagagem” cultural. Assim, cada pessoa tera
uma leitura particular de um mesmo texto, dependendo do
seu conhecimento prévio.

A escola tem consciéncia tedrica de seu papel na for-
macéo leitora, pois os documentos pedagdgicos assegu-
ram esse procedimento nas escolas do ensino fundamen-
tal.

Portanto, a leitura € uma forma de se obter conheci-
mentos para a producado do saber elaborado e também
uma maneira de interagcao social com o mundo, o que sig-
nifica dizer que ao lermos, abrimos fronteiras, alargamos
horizontes, ampliamos os dialogos e alcangamos lugares
e pessoas distantes. A leitura €, assim, uma pratica social
de uso da linguagem.

As diretrizes Curriculares da Educacgao Basicas do Es-
tado do Parana — DCE - afirmam que:

A leitura é compreendida como um ato dialbgico, in-
terlocutivo, que envolve demandas sociais, histéricas, po-
liticas, econémicas, pedagodgicas e ideoldgicas de deter-
minado momento. Ao ler, o individuo busca as suas expe-
riéncias, 0os seus conhecimentos prévios, a sua formagdo
familiar, religiosa, cultural, enfim, as varias vozes que o
constituem (PARANA, 2008, p.56).

Ao reportar a leitura com essas palavras, as DCE es-
tabelecem um dialogo com Bakhtin (2003) que reconhece
o leitor como um sujeito envolvido em um processo de in-
teracéo. Tanto é verdade que o autor afirma:

Pode-se dizer que o interpretador é parte do enuncia-
do a ser interpretado, do texto (ou melhor, dos enunciados,
do dialogo entre estes), entra nele como um novo parti-
cipante. O encontro dialégico de duas consciéncias nas

ciéncias humanas. A molduragem do enunciado do outro
pelo contexto dialégico (BAKHTIN, 2003, p. 329).

Sob essa perspectiva, a leitura € compreendida como
um “dialogo interlocutivo”, que envolve o meio social em
que o sujeito esta inserido, pois ao ler estamos ampliando
nossas experiéncias, nossos conhecimentos, ou seja, tudo
0 que nos constitui como pessoas. Lemos ainda nas DCE
que a leitura pode ser:

Um processo que implica uma resposta do leitor ao
que Ié, é dialdgico, acontece num tempo e num espago. No
ato de leitura, um texto leva a outro e orienta para uma po-
litica de singularizagéo do leitor que, convocado pelo texto,
participa da elaboragdo dos significados, confrontando-o
com o préprio saber, com a sua experiéncia de vida (PA-
RANA, 2008, p.56).

Ou seja, a leitura sempre nos levara de um texto para
outro, que por ventura ja tenhamos lido, porque o mesmo
participara da elaboragéo de significados, confrontando-os
com o proprio saber e ainda mais, com as experiéncias de
vida. Para Bakhtin, “as relagbes dialégicas sao relagdes
(semanticas) entre toda espécie de enunciados na comu-
nicagao discursiva. Dois enunciados, quaisquer que sejam
se confrontados em um plano de sentido, acabam em rela-
¢ao dialdgica” (BAKHTIN, 2003, p. 323).

Nos Parédmetros Curriculares Nacionais — PCN —
(BRASIL, 1998), a concepgéo de leitura delineada € uma
variante da interacionista e tem também seus fundamen-
tos ancorados na psicologia cognitiva, na psicolinguistica e
na sociolinguistica. Na definicao de leitura encontrada nos
PCN, é possivel constatar essa semelhanca:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um traba-
Iho ativo de compreenséo e interpretagéo do texto, a partir
de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre linguagem,
etc. [...] Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecao, antecipacéo, inferéncia e verificagdo, sem as
quais ndo é possivel proficiéncia [...] (BRASIL, 1998, p.69).

Embora reconhega a leitura como um ato de intera-
¢ao, quem esta em foco, nessa visao, é o leitor, a quem é
dada a autonomia para agir sobre o texto e sobre o autor.
Trata-se de outra maneira de conceber a leitura, mas que,
de certa forma, compartilha com uma visao interacionis-
ta de ler. Para melhor compreendermos como a leitura se
orienta ou é orientada a partir da forma como é concebida,
dedicamos a préxima secao.

As concepgoes de leitura

O aperfeicoamento de estudos e as diferentes teo-
rias sobre o ensino da leitura desenvolvidos ao longo dos
tempos nas escolas brasileiras estdo ligados ao desen-
volvimento da Linguistica, como sendo uma ciéncia que
estuda a linguagem humana e que esta articulada a fala
e a escrita. Esse tratamento da linguagem alterou, con-
sequentemente, o cenario no que se refere ao ensino de
Lingua Portuguesa, pois, se no inicio, o foco era um ensino
voltado para unidades isoladas da lingua (letras, fonemas,
palavras, frases, texto), hoje o texto tornou-se o objeto de
estudo.
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Esses deslocamentos tedricos confirmam o carater
dindmico da linguagem, uma vez que em cada momento
histérico e social, ela € compreendida e utilizada pelos in-
dividuos de forma diferenciada e com a finalidade de aten-
der as necessidades de cada momento.

Portanto,

O ensino de lingua esta relacionado aos modos como
o0 homem compreende a si mesmo, a linguagem, o univer-
So em que se situa, e disso decorrem as diferentes con-
cepgobes de linguagem, de lingua, de ensino (...) que foram
produzidas ao longo da histéria (AMOP, 2010, p. 140)

A urgéncia de (re)visitar as principais concepgdes de
linguagem e de leitura (e suas influéncias) que entremea-
ram ou ainda entremeiam o ensino de Lingua Portuguesa,
acontece mediante a compreensdo de que toda e qual-
quer metodologia de ensino esta relacionada a uma esco-
Iha politica e social que envolve teorias de compreensao e
de interpretagao da realidade. Assim, o entendimento que
temos sobre linguagem, ou a concepgao dela revelada na
pratica pedagogica do professor por meio das atividades,
apresentam-se como um fator significativo para o ensino
de LP.

Com relagao as diferentes compreensdes de lingua-
gem ao longo dos anos, temos, no Brasil, as seguintes
denominacdes apresentadas em Geraldi (1984) que cor-
respondem aos apontamentos de Bakhtin: (1) Linguagem
como expressao do pensamento; (2) Linguagem como ins-
trumento de comunicagéao e (3) linguagem como forma de
interagdo. Essas concepgdes possuem uma relagao direta
com as praticas de leitura que incorpora a sua esséncia,
ou ainda, o que cada uma dessas concepgdes priorizam.

Assim, nessa mesma relagdo, coexistem diferentes
perspectivas de leitura: (1) perspectiva do autor; (2) pers-
pectiva do texto; (3) perspectiva do leitor e, por fim, (4) a
perspectiva da interagdo entre autor-texto-leitor.

Com relagdo a essas perspectivas, Menegassi e An-
gelo (2005) afirmam que:

Os pressupostos teéricos que amparam cada uma
dessas diferentes perspectivas de leitura envolvem uma
visdo diferente do que consiste o ato de ler e orientam e/
ou justificam determinadas propostas didaticas em torno
da compreenséo da leitura, e da formagdo e do desen-
volvimento do leitor na escola brasileira (MENEGASSI e
ANGELO, 2005, p. 18).

Ressaltamos a importancia de estabelecermos uma
organizagao para a exploragao das concepgdes de lingua-
gem e de leitura, uma vez que uma néo invalida a outra;
elas aparecem em supremacia, € acabam sendo modifi-
cadas, adaptadas, ou ainda transformadas, a partir de
uma base ja existente, pelas emergéncias de um contexto
social dindmico. A presente discussédo sera realizada na
sequéncia.

Linguagem como expressdo do pensamento — leitura
com a perspectiva no autor:

essa concepgao nao prevé a influencia do outro nem
da situagao social na constru¢ao dos enunciados, € um ato
monodlogo e individual. Nessa concepgéo, a organizagao
do pensamento segue as regras do bem falar e do bem

escrever. Essas regras estdo nas Gramaticas Tradicionais
ou Normativas, e toma como base a linguagem literaria
como um exemplo do “escrever bem”.

Portanto, o trabalho com a leitura segue a mesma
orientagdo; na verdade, ha uma preocupacado maior com
a leitura vozeada (oralizagéo do texto escrito): 1& melhor
quem se aproxima da leitura modelar do professor. E im-
portante ressaltar que o trabalho feito com o texto ou obje-
to lido pauta-se na observacao de informacgbes que estao
na superficie do texto, impossibilitando ao aluno uma leitu-
ra mais profunda.

Segundo Kleiman (2008), essa primeira concepgao de
linguagem - expresséo do pensamento — correlaciona-se a
“concepcgao escolar” de ensino a medida que objetiva o do-
minio individual do cédigo e vé a escrita como um conjunto
de atividades para se apoderar do “bem falar” (linguagem
oral) e do “bem escrever” (linguagem escrita).

Se o autor, sob essa perspectiva, € o bom exemplo a
ser seguido para falar e escrever bem, o importante € que
sua ideia seja vasculhada e que o aluno seja capaz de
descobrir a intencao ao autor ao escrever o texto que esta
sendo lido. Sobre isso, Costa-Hubes explica:

Ao organizarmos um enunciado com expressées do
tipo “Qual a intengdo do autor...”, estamos, de forma di-
reta, focalizando apenas o autor do texto, reproduzindo,
com isso, uma maneira de conceber a linguagem como
propria do autor, subjetiva as suas agoées, portanto, indi-
vidualizada. Ler, nesse caso, significa mergulhar na inten-
cionalidade do autor, na tentativa de vascular as suas mais
intimas intengées. E o papel do leitor, reduz-se apenas na
tentativa de descobrir o que o autor pensou no momento
em que escreveu, ou seja, o leitor perde toda sua autono-
mia, ja que seu conhecimento de mundo é desconside-
rado, assim como suas experiéncias, elementos que sdo
neutralizados em fungdo apenas e unicamente do autor
(COSTA-HUBES, 2010, p. 248-249).

A outra concepgéo de linguagem, denominada como
instrumento de comunicagéo, trata a leitura, conforme Ge-
raldi (1997), sob a perspectiva do texto, uma vez que vé
a lingua como um cddigo, um conjunto de signos que se
combinam segundo regras, operando na transmissédo de
uma mensagem do emissor ao receptor. Essa concepgao,
embora entenda a lingua como um ato social, desconside-
ra o uso e, consequentemente, os falantes e o contexto,
limitando-se a um estudo do funcionamento interno da lin-
gua, que se apoia nos estudos linguisticos realizados pelo
Estruturalismo.

Ancorada nessa visédo da lingua como cdodigo, a pra-
tica da leitura ndo passa de mera reproducgéao, pois o bom
leitor € o que |1é o texto do modo previsto, capta e devolve
a informacao prevista, realizando apenas uma decodifica-
¢ao. A leitura segue uma rotina consagrada: uma conversa
prévia sobre o conteudo do texto, leitura silenciosa pelos
alunos, leitura em voz alta pelo professor e depois pelos
alunos, para em seguida realizar as atividades escritas de
interpretacdo e redacéo. Ou seja, segundo Rojo (2002), a
leitura, por meio da decodificagcéo, & vista apenas como
um processo perceptual e associativo de decodificagao de
grafemas (escrita) em fonemas (fala), para se acessar o
significado da linguagem do texto.
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A !VIATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL -
NUMEROS NATURAIS. OPERACOES. ESPACO
E FORMA. GRANDEZAS E MEDIDAS.

Numeros e Operagoes

Ao longo do ensino fundamental os conhecimentos nu-
méricos sao construidos e assimilados pelos alunos num
processo dialético, em que intervém como instrumentos
eficazes para resolver determinados problemas e como
objetos que serédo estudados, considerando-se suas pro-
priedades, relagcdes e 0 modo como se configuram histo-
ricamente.

Nesse processo, 0 aluno percebera a existéncia de
diversas categorias numeéricas criadas em fungao de dife-
rentes problemas que a humanidade teve que enfrentar —
numeros naturais, numeros inteiros positivos e negativos,
numeros racionais (com representacoes fracionarias e de-
cimais) e numeros irracionais. A medida que se deparar
com situagdes-problema — envolvendo adi¢ao, subtracao,
multiplicagao, divisao, potenciagao e radiciagdo —, ele ira
ampliando seu conceito de numero.

Com relagao as operagoes, o trabalho a ser realizado
se concentrara na compreensao dos diferentes significa-
dos de cada uma delas, nas relagdes existentes entre elas
e no estudo reflexivo do calculo, contemplando diferentes
tipos — exato e aproximado, mental e escrito.

Embora nas séries iniciais ja se possa desenvolver uma
pré-algebra, € especialmente nas séries finais do ensino
fundamental que os trabalhos algébricos serdo ampliados;
trabalhando com situagdes-problema, o aluno reconhece-
ra diferentes fun¢des da algebra (como modelizar, resolver
problemas aritmeticamente insollveis, demonstrar), repre-
sentando problemas por meio de equagdes (identificando
parametros, variaveis e relagées e tomando contato com
férmulas, equacgdes, variaveis e incognitas) e conhecendo
a “sintaxe” (regras para resolugéo) de uma equagéo.

Espaco e Forma

Os conceitos geométricos constituem parte importante
do curriculo de Matematica no ensino fundamental, por-
que, por meio deles, o aluno desenvolve um tipo especial
de pensamento que lhe permite compreender, descrever e
representar, de forma organizada, o mundo em que vive.

A Geometria € um campo fértil para se trabalhar com
situagdes-problema e € um tema pelo qual os alunos cos-
tumam se interessar naturalmente. O trabalho com nogbes
geomeétricas contribui para a aprendizagem de numeros
e medidas, pois estimula a crianga a observar, perceber
semelhangas e diferengas, identificar regularidades e vi-
ce-versa.

Além disso, se esse trabalho for feito a partir da explo-
ragéo dos objetos do mundo fisico, de obras de arte, pin-
turas, desenhos, esculturas e artesanato, ele permitira ao
aluno estabelecer conexdes entre a Matematica e outras
areas do conhecimento.

Grandezas e Medidas

Este bloco caracteriza-se por sua forte relevancia so-
cial, com evidente carater pratico e utilitario. Na vida em
sociedade, as grandezas e as medidas estao presentes
em quase todas as atividades realizadas. Desse modo, de-
sempenham papel importante no curriculo, pois mostram
claramente ao aluno a utilidade do conhecimento matema-
tico no cotidiano.

As atividades em que as nogdes de grandezas e me-
didas séo exploradas proporcionam melhor compreensao
de conceitos relativos ao espacgo e as formas. Sao con-
textos muito ricos para o trabalho com os significados dos
numeros e das operagoes, da ideia de proporcionalidade
e escala, e um campo fértil para uma abordagem historica.

MULTIPLOS E DIVISORES.

Compreender o conceito de multiplo e divisor de um
numero inteiro € muito importante para resolver grande
parte dos calculos matematicos. Esses conceitos séo vali-
dos tanto para os niumeros naturais quanto para os nume-
ros inteiros, visto que os numeros naturais estado contidos
nos numeros inteiros:

NcCZ

Multiplos de um nimero inteiro

Conhecidos os numeros inteiros m € n, o niumero m
sera multiplo de n se, e somente se, existir um numero
inteiro k, de modo que:

m=n-k

Para verificar se um numero é mdltiplo de outro, basta
encontrar um numero inteiro de modo que a multiplicagao
entre eles resulte no primeiro nimero.

Exemplos:

a) 35 é multiplo de 7, pois 35 é igual a 7 multiplicado
pelo numero inteiro 5.

b) 63 € multiplo de 21, pois 63 € igual a 21 multiplicado
pelo nimero inteiro 3.

C) 22 nao é multiplo de 3, pois ndo existe numero intei-
ro que, multiplicado por 3, resulte em 22.

Do exemplo a, perceba que m = 35, n =7 e que o
numero a determinar a existéncia € k = 5. O mesmo vale
para os demais exemplos. Perceba também que, caso nao
encontremos o valor de k, podemos afirmar que os nume-
ros ndo séo multiplos.

Multiplos de 2
2:-1=2
2:2=4
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Da definicdo de multiplos, podemos perceber que os
numeros que resultam da multiplicagéo por 2 sao os multi-
plos do numero inteiro 2. Entdo, os multiplos do numero 2,
que chamamos por M(2), s&o:

M(2) = {2;4;6;8;10;12;14;16;18;20;...}

=
ke

ultiplos de 3
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De maneira semelhante, perceba que todos os nume-
ros que sao resultados da multiplicagao por 3 sdo multiplos
do numero inteiro 3. Veja:

M(3) = {3;6;9;12;15;18;21;24;27;30;...}
Observagao

O numero zero pertence ao conjunto dos inteiros e sa-
bemos que qualquer numero multiplicado por zero é igual
a zero, ou seja, o numero zero & multiplo de todo numero
inteiro.

Divisor de um numero inteiro

Conhecidos os numeros m e n, dizemos que n é di-
visor de m se n for multiplo de m, em outras palavras, a
divisdo de n por m deve deixar resto 0.

Exemplos:
a) 21 é multiplo de 7, entdo 7 é divisor de 21.
b) 99 é multiplo de 11, entdo 11 é divisor de 99.

¢) 12 nao &€ multiplo de 5, entédo 5 néo € divisor de 12.

Nos exemplos a e b, que trazem as divisées de 21 por
7 e 99 por 11, o resto é igual a 0.

Representamos os divisores de um nimero da seguin-
te maneira:

a) Divisores de 2: D(2) = {1;2}
b) Divisores de 3: D(3) = {1;3}
c) Divisores de 20: D(20) = {1;2;4;5;10;20}

Propriedade dos multiplos e divisores

As propriedades que envolvem multiplos e divisores
estéo relacionadas com a divisdo de dois numeros intei-
ros. Das definigbes, podemos perceber que, quando um
numero inteiro € multiplo de outro, ele também ¢é divisivel
por esse outro numero.

Para as duas primeiras propriedades, tome dois nume-
ros inteiros N e d e considere o algoritmo.

N=d-q+r comqertambém naturais
N é o dividendo, d € o divisor, q € o quociente e r € o resto.

Propriedade 1: (N - r) € multiplo de d, em outras pa-
lavras, d € um divisor de (N - r). Logo, (N - r) é o maior
numero que é menor que N.

Propriedade 2: (N - r + d) € mdltiplo de d, em outras
palavras, d € um divisor de (N - r + d). Logo, (N-r+d)éo
menor numero que € maior que N.

Exemplo

Na divisao de 230 por 12, temos o quociente (q) igual a
19 eresto (r) igual a 2. Perceba também que N =230 e d =1
e que, de fato, (230 — 2 +12) = 240, que é divisivel por 12.

Observagoes importantes

Uma importante consequéncia da definicdo de multi-
plos e divisores € a implicacdo na definicdo de numeros
primos. Um numero inteiro p positivo € chamado de primo
se tiver como divisores somente o numero 1 e si proprio.
Entdo, os numeros 2, 3 5, 7 sdo primos porque, na lista de
seus divisores, 0os Unicos numeros que aparecem Sao o
numero 1 e o préprio numero.

O numero inteiro 2 € o Unico numero par que € primo.
Os demais pares sao todos multiplos de 2, portanto ja per-
dem a caracteristicas de numeros primos.

Tabela dos primos entre 1 e 100

112 456 8]9]10
12 141516‘

18 20
21|22 24125|26|27|28 30

32|33|34]35][36 38[39] 40
42 44]45]46 48]49] 50
5152 54|55|56]57]58 B8] 60
]6263646566.6869 70

72 74|75|76|77|78 80
81182 84185868788 90

911929394 |95|96 . 981991100
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Os numeros assinalados em verde sdo os primos com-
preendidos entre 1 e 100.

Exercicio resolvido

Questédo 1. (Uece) Maria observou que suas férias,
naquele ano, terminaram no dia 27 de julho, uma segun-
da-feira, e agendou uma reuniao com seus amigos no pri-
meiro feriado do segundo semestre, que no caso era dia 7
de setembro. A reunido foi agendada para um (a):

a) sabado

b) domingo

c¢) segunda-feira
d) tergca-feira

e) sexta-feira

Solugao:

Apo6s o dia 27 de julho até a data do feriado, que € dia
7 de setembro, séo 4 + 31 + 7 = 42 dias, que, por sua vez,
€ multiplo de 7. Assim, a reuniao ficou agendada para uma
segunda-feira. Letra c.

Fonte: https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/mate-
matica/multiplos-divisores.htm

NUMEROS RACIONAIS. CONCEITO
E OPERAGOES.

O conjunto dos numeros racionais é formado por todos
os elementos que podem ser escritos na forma de fragao.
Assim, se o numero pode ser representado por uma fra-
¢ao, entdo ele € um numero racional.

Para compreender bem a definicdo de numeros racio-
nais e todas as possibilidades que essa definicdo e esse
conjunto numérico envolvem, é preciso lembrar da defini-
¢ao de fragao, que sera discutida a seguir.

O que é fragao?

Uma fracado é uma divisdo entre numeros inteiros, re-
presentada da seguinte maneira:

a

b

Assim, para que seja uma fragao, os numeros “a” e “b”
precisam ser inteiros e o numero “b” sempre sera diferente
de zero.

Definicao formal de nimero racional

A partir da definigao de fragbes, o conjunto dos nume-
ros racionais pode ser representado da seguinte maneira:

Q= {glaez,bez*}

Nessa defini¢cao, dizemos que o conjunto dos numeros
racionais & composto por todas as fragées de “a” por “b”,
em que “@” € um numero inteiro e “b” € um ndmero inteiro

diferente de zero.

Numeros que podem ser escritos na forma de fragéao

Sabendo que o conjunto dos racionais é formado por
todos os nimeros que podem ser escritos na forma de fra-
¢ao, para mostrar que um numero é racional, basta mos-
trar que existe uma maneira de escrevé-lo nessa forma.
Podem ser escritos como uma fragéo os seguintes nume-
ros:

1 — As proprias fragoes
Qualquer fragdo € um numero racional, pois natural-
mente ja esta escrita na forma necessaria para isso.

2 — Os numeros inteiros

Qualquer numero inteiro pode ser escrito na forma de
fracdo. Para tanto, basta dividi-lo por 1, pois todo nimero
dividido por 1 € igual a si mesmo.

O numero — 7, por exemplo, ¢é inteiro. Para escrevé-lo
na forma de fragdo, basta fazer:

=/
1

Note que todas as fragbes equivalentes a essa sao ou-
tra forma de escrever — 7 na forma de fragao.

3 — Decimais finitos

Qualquer decimal finito, ou seja, que possui um nime-
ro limitado de casas decimais, pode ser escrito na forma
de fragéo. Para isso, basta lembrar que todo decimal finito
€ resultado de uma divisao por alguma poténcia de base
10.

Exemplo: 2,455 é um decimal finito que possui trés ca-
sas decimais. Isso significa que uma das fragbes equiva-
lentes a ele possui denominador igual a 103. Essa fragao
é:

2.455 = 2455
103

Dessa maneira, elimina-se a virgula e divide-se esse
numero por uma poténcia de base 10 e expoente igual ao
numero de casas decimais.

4 — Dizimas peridédicas

Uma dizima periédica € um decimal infinito em que
existe um periodo, ou seja, uma repeticdo dentro dos de-
cimais. Exemplo:

1,3333....

€ uma dizima periodica de periodo 3.
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1,454545. ..
€ uma dizima periodica de periodo 45.
0,4562626262...

€ uma dizima periddica de periodo 62 e antiperiodo
45.

Uma dizima periédica sempre pode ser escrita na
forma de fragdo. Para isso, tome o exemplo da dizima
2,565656...

Perceba que o periodo dessa dizima € 56, ou seja,
existem dois algarismos no seu periodo. Iguale essa di-
zima a x e multiplique essa equagéao por 102 Note que o
expoente da poténcia de base 10 sempre sera igual ao
numero de algarismos no periodo.

x = 2,565656...

100x = 256,5656...

Agora, subtraia a primeira equagao da segunda:

100x — x = 256,5656... — 2,565656. ..

Observe que a parte decimal a ser subtraida é igual,
portanto, as partes decimais terdo resultado zero nessa
subtragao. Logo:

99x = 256 — 2

99x = 254

Resolvendo a equagédo, encontraremos a fragdo ge-
ratriz:

99x = 254

x =254
99
Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/mate-
matica/o-que-sao-numeros-racionais.htm

AVALIACAO EM MATEMATICA.

O Papel do Educador na Avaliagdo Matematica da
Educagao Basica “A educagado esta relacionada com a
convivéncia das pessoas, com a vida de quem vive dia-a-
-dia. A educagédo nao esta totalmente em livros, e sim nas
observagbes do mundo em que vivemos. Com esta edu-
cagao, a crianga conseguira se auto avaliar e entendera
que nao adianta ninguém avalia-lo, pois a pessoa tem que
se responsabilizar pela sua aprendizagem.” (Paulo Freire)

O educador possui autonomia para avaliar. Em geral,
ao avaliar os alunos o professor simplesmente o “classi-
fica” com uma nota, que diz perante a sociedade quem

ele é na escola. O professor possui o poder arbitrario de
classificar em definitivo o educando, de interferir no pro-
cesso ensino-aprendizagem, de tal maneira que facilite ou
dificulte demasiadamente o processo de aquisi¢gao do sa-
ber. Ou seja, aquele que aprendeu, aprendeu; e o que nao
aprendeu fica como esta. Esta € a classificacdo por notas
e conceitos. Desse modo, tanto sera arbitrario e maléfico
0 educador “bonzinho”, que piedosamente facilita a vida
dos educandos classificando-os em niveis qualitativos que
ainda nao possuem; como o educador “durdo” que ardi-
losamente transforma testes e provas em barreiras para
dificultar a aprendizagem. Ambos estao trabalhando contra
um processo democratico de acesso ao saber e contra a
convivéncia em sociedade.

Dados relevantes referem-se as situagdes didaticas
onde professor e aluno estdo empenhados em atingir os
objetivos de ensino. A avaliagdo € um componente do pro-
cesso de ensino que visa determinar a correspondéncia
dos resultados obtidos com os planejados. Ela é um ato
pedagogico que envolve a objetividade e a subjetividade
em relacdo ao professor, que deve estabelecer critérios
como o qué avaliar, para qué avaliar e como avaliar; e em
relagdo aos alunos também.

“(...) O ensino da Matematica prestara sua contri-
buigédo [a construgdo da cidadania] a medida que forem
exploradas metodologias que priorizem a criagado de es-
tratégias, a comprovacao, a justificativa, argumentacéo,
0 espirito critico, que favoregam a criatividade, o trabalho
coletivo,a iniciativa pessoal e a autonomia advinda do de-
senvolvimento da confianga na propria capacidade de co-
nhecer e enfrentar desafios.(...) a Matematica devera ser
vista pelo aluno como um conhecimento que pode favo-
recer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua capa-
cidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua
imaginagao” (PCN — Matematica, p.31)

FUNDAMENTAGAO TEORICA

O conhecimento € uma aquisicao do saber de dentro
para fora, € uma reconstrugdo do saber, e nossa postura
se constituira em vivencia-la como processual e continua. E
diante das dificuldades observadas com relagédo a avaliagéo
percebe-se que & necessaria uma relagdo mais harmoniosa
entre docente e discente. E necessario rever as atitudes do
“professor-educador” frente aos problemas e capacita-lo para
melhor compreender as potencialidades e os limites de cada
um. Respeitar estas limitagbes e buscar com criatividade so-
lugcdes para os mesmos. A tarefa do educador consiste num
permanente exercicio de interpretagdo de sinais, de indicios
a partir dos quais manifesta juizo de valor que lhe permita
reorganizar a atividade pedagogica

DESCRIGAO E ANALISE

Os Critérios de Avaliagdo Matematica na Educagao
Basica

A avaliacdo se compde de duas partes: conhecimen-
tos e capacidades que compde 80% dos critérios de ava-
liagdo, e atitudes e valores que compde os outros 20% .
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Conhecimentos e Capacidades

-Revelar e analisar os dados de um problema;

— Revelar a capacidade de raciocinio;

— Manifestar capacidade de sintese a partir de repre-
sentagbes matematicas (tabelas, graficos, expressoes,
etc);

— Aplicar conhecimentos da matematica em situagdes
reais;

— Compreender enunciados orais e/ou escritos, de
problemas;

— Evidenciar competéncias no ambito da Matematica
em relagdo ao dominio da lingua portuguesa;

-Revelar criatividade;

— Dominar os algoritmos das operagdes fundamentais;

— Dominar o calculo numérico escrito e calculo numé-
rico mental;

— Conhecer numeros inteiros e racionais nas suas di-
ferentes representagoes;

— Descrever tragar e classificar figuras geométricas
planas;

— Conhecer as unidades do sistema métrico;

-Aplicar conhecimentos adquiridos sobre geometria;

-Aplicar conhecimentos adquiridos sobre perimetros,
areas e volumes, na resolucao de problemas.

Atitudes e Valores

— Assiduidade e pontualidade;

— Postura na sala de aula;

— Realizagao de trabalhos de casa;

— Interesse e participacao nas atividades letivas;

-Organizacao de caderno diario;

— Organizagao do material necessario para a aula;

— Cumprimento das regras do trabalho de grupo;

— Solidariedade, tolerancia, respeito pelos outros e coope-
racao.

CONCLUSAO

Portanto, é através dos critérios de avaliacdo que o
educador verifica se o educando obteve aprendizagem da
matematica ancorada em contextos sociais que mostrem
claramente as relagdes existentes entre conhecimento ma-
tematico e trabalho. Constata-se que a maioria dos alunos
possui a sensagcado de que a matematica € uma matéria
dificil e que seu estudo se resume em decorar e reproduzir
numeros e contas com habilidade, sem ao menos com-
preendé-los e sem perceber suas aplicagdes, o que trans-
forma o ensino-aprendizagem da disciplina de Matematica
algo desvalorizado. Existe o mito de que a Matematica é
algo de outro mundo, o que se desmistifica, pois, ela esta
presente em todas as atividades cotidianas, e pessoas que
nao freqUentaram a escola conseguem fazer contas e do-
minam as quatro operagdes. Entao onde elas aprenderam
como aprenderam senao no dia-a-dia? Enfim nas esco-
las deveria haver um sorriso ao se falar na disciplina, por
ser algo tao corriqueiro, porém poucos se desprendem do
“mito” e se abrem ao conhecimento.

Fonte: https://pedagogiaaopedaletra.com/os-criterios-
-de-avaliacao-matematica-na-educacao-basica/

ORIENTAGOES DIDATICAS.

Quero propor algumas reflexdes sobre as estratégias
didaticas que os professores de Matematica podem utilizar
para ajudar os alunos a construirem seus conhecimentos so-
bre a disciplina.

A aprendizagem no ambiente escolar deve permitir
que o aluno compreenda o assunto por meio de exemplos
ligados ao seu cotidiano para que, posteriormente, ele seja
capaz de resolver problemas mais complexos. A aprendi-
zagem que atribui significado ao conceito permite que os
alunos tomem decisdes com mais seguranga e autonomia
em diversas situagdes.

Chamamos de aprendizagem significativa essa inten-
¢ao de propiciar aos alunos condigbes para os conheci-
mentos conceituais, procedimentais e atitudinais, favore-
cendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
valores e principios éticos para atuarem na sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais dos diferen-
tes niveis de ensino, publicados em 1998, 1999 e 2002,
e outros documentos oficiais referentes a Educagdo no
Brasil tém enfatizado a necessidade de focar o ensino e
a aprendizagem no desenvolvimento de competéncias e
habilidades por parte do aluno, em lugar de centra-lo no
conteudo conceitual. Essa visdo esta em sintonia com uma
tendéncia mundial fundamentada nos quatro pilares para
a Educacéo propostos pela Organizagao das Nagodes Uni-
das para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, sigla
em inglés): aprender a conhecer; aprender a fazer; apren-
der a viver com os outros e aprender a ser.

Sequéncia didatica € um bom instrumento para o pro-
fessor

David Ausubel (1982) afirma que a aprendizagem sig-
nificativa ocorre somente quando o aluno é capaz de per-
ceber que os conhecimentos escolares sao Uteis para sua
vida fora da escola. E, por isso, os professores precisam
estar sempre atentos e refletirem sobre como ajudar os
alunos a compreenderem a importancia dos saberes es-
colares e a maneira de aplica-los na vida em sociedade.

Para proporcionar a aprendizagem significativa, uma
das estratégias € a sequéncia didatica. Dolz e Schneuwly
(2004) defendem que as sequéncias didaticas sao instru-
mentos que podem nortear os professores na condugio das
aulas e no planejamento das intervengdes. Além disso, os
autores entendem que a sequéncia de atividades deve per-
mitir a transformacgéo gradual das capacidades iniciais dos
alunos. As atividades podem ser concebidas com base no
que os alunos ja sabem e, a cada etapa, aumentar o grau
de dificuldade, ampliando a capacidade desses estudantes.
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CONCEPGOES DE EDUCAGAO, CONHECI-
MENTO E ENSINO: AS TEORIAS CRITICAS E
NAO-CRITICAS NA EDUCAGCAO BRASILEIRA;
CONSTRUTIVISMO, SOCIO INTERACIONISMO

E CONCEPGAO DE CONHECIMENTO;

CONCEPGOES DE EDUCAGAO, CONHECIMENTO
E ENSINO

Apenas para fins de esclarecimentos e pesquisas, se-
guem alguns exemplos que podem orientar a escolha da
concepcao de educacgao:

No século XVII Comenius desenvolveu ideias avanga-
das sobre a Educacgdo, defendeu que todos tém direitos
naturais a felicidade eterna com Deus. O homem ao rea-
lizar os designios da natureza das coisas, suas observa-
coes e fendbmenos, desenvolve os 6rgaos do sentido para
que registrem as informagdes na mente do aluno, ndo en-
sinando nada que a crianga nao possa compreender.

Embora Comenius partisse da observagao e da expe-
riéncia sensorial, mantinha-se o carater transmissor como
método Unico e simultaneo a todos.

Jean Jacques Rousseau propds uma concepgao ba-
seada na necessidade e interesse instantaneo da crianga.
O contato da crianga com o mundo que a rodeia é que
ird desperta-la, pois o homem é bom em seu estado na-
tural. O educador deveria afastar da crianga os vicios da
sociedade permitindo abrir-se espontaneamente, o que lhe
€ inato.

Henrique Pestalozzi deu grande importancia ao ensino
como meio de educacgao e desenvolvimento das capacida-
des humanas. Deu énfase ao método intuitivo, analisando
objetos e fendbmenos da natureza.

O alemao Johan Friedrich Herbart exerceu influéncia
na pratica docente conservadora, defendendo que o fim
da educacéao é a moralidade, o professor é o arquiteto da
mente na qual deveria trazer a atengédo do aluno aqueles
que desejam que a dominem.

Os defensores de Herbart argumentam sobre a exi-
géncia da compreensao dos assuntos estudados, e néao
memoriza-los.

As ideias de pensadores que formaram o pensamento
pedagogico europeu demarcaram as concepgoes pedago-
gicas da atualidade.

A Pedagogia Libertadora esta centrada na discussao
de temas sociais onde o professor e os alunos agem em
conjunto.

Essa escola defendida por Paulo Freire sustenta uma
concepgao dialética em que o educador e o educando
aprendem juntos em uma relagéo dindmica, na qual a pra-
tica é orientada pela teoria em um processo constante de
troca de ideias entre professor e aluno.

Demerval Saviani defende que no ambito da politica
educacional e no recinto do interior da escola, na verdade,
nos combatemos com duas posigdes antiéticas e que, era
de regra convencionalmente traduzida em termos do novo
e do velho, da Pedagogia Nova e Pedagogia Tradicional.

Essa Pedagogia Tradicional se afunda numa concep-
¢éo fisiologica essencialista, ao passo que a Pedagogia
Nova se funda numa concepgéao filosofica que privilegie a
existéncia sobre a esséncia.

José Carlos Libaneo defende a Pedagogia Critico-so-
cial, buscado uma sintese para superar os tragos da Pe-
dagogia Tradicional e Nova, postulando para o ensino a
tarefa de propiciar aos alunos o desenvolvimento de suas
capacidades e habilidades.

Mediante a transmissao e assimilagéo ativa dos con-
teudos escolares, proferindo, em um unico processo, ad-
quirir nocdes sistematizadas e as qualidades individuais
dos alunos.

Para a Pedagogia Critico-social dos contetidos a esco-
la tem a fungao social-politica, onde defende os contetidos
e conhecimentos sistematizados para serem confrontados
com as experiéncias culturais.

Busca levar o educando a assumir sua condigdo de
agente ativo de transformacao social. Ela também toma
partido dos interesses da maioria da sociedade, atribuindo
a instru¢do e ao ensino o papel de proporcionar aos alu-
nos o dominio de conteudos, de raciocinio cientifico, para
formarem uma consciéncia critica diante das realidades
sociais.

Assim, sdo necessarias reflexdes intensas. Analisar
com minucia e coeréncia qual € a concepgao de educagao,
quais teorias que embasarao a praxis educativa da Institui-
¢ao de Ensino, a qual sera defendida e argumentada no
Projeto Politico Pedagadgico.

Ainda, a titulo de pesquisa, visando contribuir para
dissolugcédo de duvidas posteriores, segue abaixo quadros
com concepgdes de educagao.

Obs: abaixo foram utilizadas siglas com as seguintes
representagdes:

S = Sujeito

O = Objeto

D = Desenvolvimento
A = Aprendizagem

P = Professor

A =Aluno

Fonte:
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/
pedagogia/concepcoes-de-/32405

AS TEORIAS CRITICAS E NAO-CRITICAS NA EDU-
CACAO BRASILEIRA;

O livro Escola e Democracia, de Demerval Saviani, é
uma tentativa de esclarecimento da situagdo da Educacao,
sendo ao menos uma melhor compreensao de sua relagao
com os diferentes aspectos da sociedade, da historia e dos
momentos politicos. Neste livro, o autor denuncia as formas
de discriminacdo na educacao, ao mesmo tempo em que
sugere uma pedagogia capaz de superar as desigualdades.

Saviani comega seu livro levantando questées de dois
grupos mais ou menos antagbnicos. O primeiro grupo -
Teorias nao-criticas, classificadas como a pedagogia tra-
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dicional, a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista - acha
que a educacéo é a panacéia milagrosa capaz de erradicar
a marginalidade de nossa sociedade.

Nessa primeira parte o autor destaca as “teorias nao-
-criticas” da educagéo que, segundo 0 mesmo, nao consi-
deram os problemas e a estrutura social como influencia-
dores da educacgédo. Destaca também as diferencas entre
a pedagogia tradicional, a nova e a tecnicista e sua relagao
com o problema da marginalidade:

- Na pedagogia tradicional, a educagao € vista como
direito

de todos e dever do Estado, sendo a marginalidade
associada a ignorancia. A escola surge como um “antido-
to”, difundindo a instrugéo.

- Na Escola Nova, passa a ocorrer um movimento de
reforma na pedagogia tradicional, na qual a marginalidade
ndo é mais do ignorante e sim do rejeitado, do anormal
e inapto, desajustado bioldgica e psiquicamente. A escola
passa a ser entdo a forma de adaptacao e ajuste dos indi-
viduos a sociedade.

- Por fim, o Tecnicismo define a marginalidade como
ineficiéncia, improdutividade. A fungcao da escola entédo
passa a ser de formacao de individuos eficientes, para o
aumento da produtividade social, associado diretamente
ao rendimento e capacidades de produgao capitalistas.

O autor depois discorre sobre as “teorias critico-repro-
dutivistas”, nas quais ndo pode ser possivel “compreen-
der a educacao sendo a partir dos seus condicionantes
sociais”.

Estas teorias consideram a Educagdo como um instru-
mento da classe dominante capaz de reproduzir o sistema
“dominante-dominado”, sendo responsavel pela marginali-
zagao, uma vez que percebe a dependéncia da educagao
em relacao a sociedade, tendo em sua estruturagéo a re-
producao da sociedade na qual ela se insere.

Essas teorias reproduzem o modelo capitalista vigente
(séo citados na obra o sistema de ensino como violéncia
simbdlica; a teoria da escola como aparelho ideolégico do
Estado ou da classe dominante; e a teoria da escola dua-
lista). Pode-se observar a atual politica educacional brasi-
leira, que privilegia o ensino fundamental como formagéao
de méao-de-obra (paises em desenvolvimento/ mé&o-de-
-obra barata, acritica e subserviente), que saiba ler para
operar as tecnologias desenvolvidas no “Primeiro Mundo”,
retentor de tecnologia, dos poderes econdémico, bélico e
politico.

No segundo grupo - Teorias Critico-Reprodutivistas
subdivididas em Teoria de sistema enquanto violéncia sim-
bolica, Teoria da Escola Enquanto Aparelho Ideologico do
Estado (AIE) e Teoria da Escola Dualista -, de forma opos-
ta, a educacao aparece como fator agravante, através da
discriminacao e responsavel pela marginalidade.

Nessa segunda parte do livro, Saviani faz referéncia
a Teoria da Curvatura da Vara, fazendo aluséo a politica
interna da escola a partir de trés teses, sendo as mesmas
todas teses politicas:

1. Tese filosofica-histérica, do carater revolucionario
da pedagogia da esséncia e do carater reacionario da pe-
dagogia da existéncia. Neste momento, pode-se refletir
sobre a histéria do homem e a influéncia desta na educa-
¢ao, as mudangas sociais e a luta de classes trazida com
o capitalismo e seus reflexos na educagao.

2. Tese pedagogico-metodoldgica, que é mostrada
como do carater cientifico do método tradicional e do cara-
ter pseudo-cientifico dos novos métodos. O autor discute
aqui a relagao entre ensino e pesquisa e como o “escola-
novismo” tentou articular-se com o processo de desenvol-
vimento da ciéncia enquanto o método tradicional o articu-
lava como produto da ciéncia.

3. Voltando entdo a falta de democracia na Escola
Nova, que remete o autor a terceira tese que deriva, se-
gundo ele das duas primeiras: ...de como, quando mais se
falou em democracia no interior da escola, menos demo-
cratica foi a escola; e de como, quando se menos falou em
democracia, mais a escola esteve articulada com a cons-
trugdo de uma ordem democratica.

Por ultimo, propde uma Teoria Critica da Educagéo.
Savianifrisa que os dois primeiros grupos explicam a mar-
ginalizacéo na forma da relagdo entre educacéo e socie-
dade.

A educacao que deveria ser o instrumento para as es-
colhas do homem livre, democratico, cidaddo e autbnomo
acaba, entdo se tornando mais uma ferramenta de mani-
pulagéo e de homogeneizagao do pensamento critico da
sociedade. Ela legitima as diferengas sociais e margina-
liza, ao invés de tencionar a luta contra a ideologia das
classes dominantes, e dos direitos dos seres humanos: o
conhecimento, que deve ser universal e possibilitado a to-
dos. E como o proprio autor destaca, a teoria de curvatura
da vara de Lénin pode ser a forma da Educagao criar sua
revolugdo para a quebra desse sistema, uma vez que se
quebra a neutralidade da Educacéo, passando a ser consi-
derada parte ativa neste processo de transformacao.

O autor termina o livro e conclui retificando a relagao
entre e educacgao e a sociedade, bem como a responsabi-
lidade dos professores em transformar, nédo o mundo, mas
sim cada individuo que assiste sua aula, compreendendo
melhor o mundo e seus acontecimentos, assim como seu
papel dentro do sistema, seus deveres e seus direitos para
a construgdo de um pais melhor. Essas pequenas revolu-
¢bes que acontecem na sala de aula (aquilo que podemos
nos aventurar a chamar de ruptura ou quebra de paradig-
mas) podem dar a chance de uma transformagéao histérica
num periodo maior de tempo.

A obra é rapida, leve e fundamental para a compreen-
s&o do papel do(a) educador(a), em qualquer que seja sua
area de atuacgao.

Saviani, através de suas brilhantes analogias, além
do resgate e compreensdo histérica da Educagéo, faz
também algumas provocagodes, quanto as questdes de in-
fluéncia histérico-politica nos papéis da escola na vida so-
cial. Ao elencar a necessidade e importancia do professor
como transformador desta realidade educacional, o autor
estrutura proposigoes e abre possibilidades para dialogos
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e discussdes a respeito da relagdo educativa estar real-
mente colocando o educador a servigo do educando ou as
politicas governamentais ou sistemas vigentes atualmen-
te.

Fonte:
https://www.passeiweb.com/estudos/livros/escola_e
democracia

CONSTRUTIVISMO, SOCIO INTERACIONISMO E
CONCEPGAO DE CONHECIMENTO;

O interacionismo considera que os elementos biol6gi-
Cos e sociais ndo podem ser dissociados e exercem in-
fluéncia mutua.

Na interacdo continua e estavel com os outros seres
humanos, a crianga desenvolve todo um repertério de
habilidades. Passa a participar do mundo simbdlico dos
adultos, comunica-se através da linguagem, compartilha a
histdria, os costumes e habitos de seu grupo social.

O desenvolvimento humano se da numa rede de re-
lagbes, num jogo de interagbes em que diferentes papéis
complementares s&o assumidos e atribuidos pelos e aos
varios participantes.

O que um sujeito é em cada momento esta ligado as
interacdes que ele estabelece com outros sujeitos, aos pa-
péis que assume em relagao aos outros e os outros em
relacdo a ele. Papéis que sdo definidos segundo idéias e
valores de determinados grupos em confronto com outros
grupos.

O construtivismo refere-se mais aos aspectos logicos
da aprendizagem, em constante interagdo com questdes
gue mobilizam o pensar. O pensar produz conhecimento e
a acao que produz conhecimento é a acao de resolver pro-
blemas. Assim, é necessario possibilitar que a inteligéncia
de quem aprende aja sobre o que se quer explicar. Apren-
de-se constantemente.

Aprendemos a partir de um mergulho amplo nos as-
pectos que interessam aos problemas. Aprendemos quan-
do somos capazes de elaborar uma representacéo pes-
soal sobre um objeto da realidade, sendo que este esta
em interagdo com outros tantos objetos. Pelo prisma do
construtivismo, nada esta acabado e o conhecimento nun-
ca esta terminado. Ele se constitui pela interagcéo do sujei-
to com o meio fisico e social, com o0 mundo dos objetos e
das relagdes sociais.

Em linhas gerais, o método de ensino que inspira-se
no construtivismo tem como base que aprender (bem como
ensinar) significa construir novo conhecimento, descobrir
nova forma para significar algo, baseado em experiéncias
e conhecimentos existentes. O construtivismo difere da es-
cola tradicional, porque ele estimula uma forma de pensar
em que o aprendiz, ao invés de assimilar o conteudo pas-
sivamente, reconstréi o conhecimento existente, dando um
novo significado (o que implica em novo conhecimento).
Estéa presente no contexto do construtivismo:

* a exigéncia de uma din&mica interna de momentos
discursivos (raciocinio, dedug¢ao, demonstragao...);

* 0 entendimento (aprendizado) do presente € basea-
do no passado e da ao futuro nova construgdo - nessa
aprendizagem o autor reconstréi o conhecimento, e o edu-
cador reflete sua pratica pedagogica;

* 0 conhecimento encontra-se em constante recons-
trucao.

No Brasil, esse tipo de ensino comegou a ser usado
nas escolas a partir da década de 70, quando a teoria de
Jean Piaget comecgava a fazer parte dos ambientes edu-
cacionais. A partir dai, surge um movimento que tem visao
de mundo diferente das escolas tradicionais que tratavam
o aluno como objeto que deve ser treinado pelos moldes
comportamentalistas, estudado pelos behavioristas.

Com a escola construtivista, o aluno passa a ser o su-
jeito da sua aprendizagem, ele é ser ativo que participa do
processo escolar.

Nesse contexto, varios autores elaboram suas obras
tomando como base a teoria do desenvolvimento e apren-
dizagem dos psicélogos Piaget e Vygotsky. Assim, autoras
como Emilia Ferreiro e Ana Teberosky estudaram e utilizaram
0s pressupostos de Piaget para elaborar a psicogénese da
escrita, que € considerado teoria construtivista do processo
de ensino-aprendizagem da escrita. Porém, aqui neste texto,
nao ha preocupacao de estudar esses autores, mas, como
ja dito, o esbogo fica restrito aos préprios psicologos que in-
fluenciaram na construgdo metodolégica do construtivismo

Piaget pode ser mencionado como percursor da visao
construtivista, em razdo do que € sem duvida um dos tra-
¢os distintivos por exceléncia da epistemologia piagetiana.
A saber, a explicagdo da génese do pensamento racional,
como o resultado de um processo de construgcao que tem
sua origem na logica das agdes do sujeito sobre o meio
(objeto, cultura, outros homens etc). Pode se concluir que
a teoria genética, e em especial, os trés principios expli-
cativos sobre o funcionamento do psiquismo humano que
sdo “competéncia” e “capacidade de aprendizagem”, “ati-
vidade mental construtiva™ e a “equilibragdo das estruturas
cognitivas,” como sendo, pontos de partida para a elabo-
racdo de uma concepgao construtivista do ensino e da
aprendizagem escolar.

E interessante lembrar as contribuigdes de outros teo-
rias (Vygotsky, contribuicbes da teoria da aprendizagem
verbal significativa de Ausubel), como as que axiliam a
analise da prépria pedagogia. Ou também, outras teorias
do desenvolvimento e da aprendizagem, como importan-
tes contribuicbes para avancgar visdes construtivista. Di-
zendo que estes possibilitam reinterpretar ou ressignificar
as teorias anteriores, numa nova construgao.

Como por exemplo, as teorias de Vygotsky possibilita
revisar o carater solitario, individual que € o desenvolvi-
mento cognitivo de Piaget. Quando ele incorpora o con-
ceito de zona de desenvolvimento proximal enfatizando o
desenvolvimento interno, externo, as relagbes com a lin-
guagem, e principalmente, os aspectos interativos que o
ser humano estabelece para o seu aprendizado.

A epistemologia genética de Piaget explica a origem
e o desenvolvimento da inteligéncia, partindo do conheci-
mento, em diregao as construcoes sistematicas feitas pelo
homem: as ciéncias.
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As epistemologias que fundamentam as posturas pe-
dagdgicas evidenciadas na educagéao estdo relacionadas,
no decorrer da histéria da humanidade, de diversas for-
mas, dando origem as varias correntes epistemoldgicas.
Evidenciamos, basicamente, trés teorias distintas:

Apriorismo — Acredita que o ser humano nasce com
0 conhecimento, ou seja, o0 sujeito necessita, apenas, de
motivagao para expressar o conhecimento que ja possuia .

Empirismo — “N&o ha nada no nosso intelecto que néo
tenha entrado Ia por intermédio dos nossos sentidos.” (Po-
pper, 1991). O sujeito é considerado uma tabula rasa.

Interacionismo — Acredita que o sujeito é capaz de
construir o seu conhecimento por meio da interagdo com o
objeto do conhecimento.

O PROJECAO faz sua opgdo pelo Interacionismo, no
qual o conhecimento € o resultado da interagédo entre pro-
fessor, aluno e o objeto. Neste entendimento, o conheci-
mento passa de mera transmissdo de informagdes para
construcao do saber, possibilitando, ao aluno, aprender a
aprender, aprender a fazer, aprender a pensar, ser um su-
jeito do seu processo de aprendizagem.

Ensina-nos Piaget que cada um de nés tem os proé-
prios esquemas de assimilagdo, mecanismos interiores
para a apreensao do que os sentidos e a mente alcan-
¢am. Cada individuo, a seu modo, I& o mundo, recebe-o
€ 0 ajusta aos proprios esquemas de assimilagao. A apro-
priacdo do saber e do conhecimento se da na interacdo do
sujeito consigo, com os outros sujeitos e com o objeto do
conhecimento.

Esta é a razdo do construtivismo ser interacionista.
Esta interagdo € dindmica, pois, @ medida que o sujeito
age sobre o objeto, ele o transforma e se transforma por
meio da elaboracao de relagdes, entre aquilo que sabe e 0
que sera aprendido. Entendem-se, aqui, por objeto do co-
nhecimento, conceitos, idéias e definicdes, que sdo cons-
trucdes sociais existentes nas estruturas dos individuos

Diante das relacbes estabelecidas, o sujeito passa a
ser produtor, isto é, ele cria novos conceitos, novas inter-
pretacdes, reorganizando as que possui. E a construcéo e
a reconstrugao do conhecimento, principio basico do cons-
trutivismo.

Portanto, o sentido do construtivismo, na Educacéao,
engloba algumas contribuicdes educacionais atuais que
acreditam em um espacgo que possibilite, ao aluno, criar,
agir, operar, construir a partir da sua realidade e da realida-
de da sociedade em que vive e, ndo, um espago de mera
repeticéo, recitagao, cépia do que esta pronto.

AMBIENTE DE APRENDIZAGEM
CONSTRUTIVISTA

1 - Construtivismo - uma apresentacdo teérica Até
pouco tempo atras, e mesmo ainda hoje, em muitos luga-
res do mundo, as teorias de aprendizagem dividem-se em
duas correntes: uma empirista e uma apriorista.

Para os aprioristas (linkar com o site do ano passado
sobre o0 assunto), a origem do conhecimento esta no pro-
prio sujeito, ou seja, sua bagagem cultural esta genetica-
mente armazenada dentro dele, a fungdo do professor é
apenas estimular que estes conhecimento aflorem.

Ja para os que seguem as teorias empiristas, cujo
principio é tdo longinquo quanto os ensinamentos de Aris-
tételes, as bases do conhecimento estdo nos objetos, em
sua observagao. Para estes, o aluno é tabula rasa e o co-
nhecimento é algo fluido, que pode ser repassado de um
para outro pelo contato entre eles, seja de forma oral, es-
crita, gestual, etc. E nesta teoria que baseiam-se a maioria
das correntes pedagogicas que conhecemos, entre elas o
behaviorismo .

Rompendo com estes dois paradigmas, ou melhor
dizendo, fundindo-os em um Unico, temos as teorias de
Piaget . Jean Piaget foi um dos primeiros estudiosos a pes-
quisar cientificamente como o conhecimento era formado
na mente de um pesquisador, tomando aqui a palavra
pesquisador o seu sentido mais amplo, uma vez que seus
estudos iniciaram-se com a apreciagao de bebes. Piaget
observou como um recém-nascido passava do estado de
nao reconhecimento de sua individualidade frente o mun-
do que o cerca indo até a idade de adolescentes, onde ja
temos o inicio de operagdes de raciocinio mais complexas.

Do fruto de suas observagodes, posteriormente siste-
matizadas com uma metodologia de analise, denominada
o Método Clinico, Piaget estabeleceu as bases de sua teo-
ria, a qual chamou de Epistemologia Genética. Esta funda-
mentagédo esta muito bem descrita em um de seus livros
mais famosos, O Nascimento da Inteligéncia na Crianga
(1982), no qual ele escreve que “as relagdes entre o sujeito
€ 0 seu meio consistem numa interacao radical, de modo
tal que a consciéncia ndo comega pelo conhecimento dos
objetos nem pelo da atividade do sujeito, mas por um esta-
do diferenciado; e é desse estado que derivam dois movi-
mentos complementares, um de incorporagao das coisas
ao sujeito, o outro de acomodagéao as proprias coisas” .

Neste pequeno paragrafo Piaget define trés conceitos
fundamentais para sua teoria:

- interagao

- assimilagao

- acomodacgéao

A Epistemologia Genética, conforme mencionado an-
teriormente, € uma fusdo das teorias existentes, pois Pia-
get ndo acredita que todo o conhecimento seja, a priori,
inerente ao proprio sujeito (apriorismo), nem que o conhe-
cimento provenha totalmente das observacdes do meio
que o cerca (empirismo); de acordo com suas teorias, o
conhecimento, em qualquer nivel, é gerado através de
uma interagao radical do sujeito com seu meio, a partir de
estruturas previamente existentes no sujeito. Assim sendo,
a aquisicao de conhecimentos depende tanto de certas es-
truturas cognitivas inerentes ao proprio sujeito - S como de
sua relagéo com o objeto - O, ndo priorizando ou prescin-
dindo de nenhuma delas.

A relagéo entre estas duas partes S - O se da atra-
vés de um processo de dupla face, por ele denominado
de adaptacéao, o qual é subdividido em dois momentos: a
assimilagdo e a acomodacéo. Por assimilagao entende-se
as agdes que o individuo ira tomar para poder internalizar
0 objeto, interpretando-o de forma a poder encaixa-lo nas

NoclOes Basicas de
Politicas Educacionais

4

A Opcgéo Certa Para a Sua Realizagao



APOSTILAS OPGAO

A Sua Melhor Opgcao em Concursos Publicos

suas estruturas cognitivas. A acomodagdo € o momento
em que o sujeito altera suas estruturas cognitivas para me-
Ihor compreender o objeto que o perturba.

Destas sucessivas e permanentes relagcbes entre as-
similagdo e acomodagédo ( ndo necessariamente nesta
ordem) o individuo vai “adaptando-se” ao meio externo
através de um interminavel processo de desenvolvimento
cognitivo. Por ser um processo permanente, e estar sem-
pre em desenvolvimento, esta teoria foi denominada de
“Construtivismo”, dando-se a idéia de que novos niveis de
conhecimento estdo sendo indefinidamente construidos
através das interagdes entre o sujeito e o meio.

E importante salientar-se o fato de que, apesar de a
Epistemologia Genética ser uma teoria que analisa o com-
portamento psicoldgico humano, area normalmente afeta
a Psicologia, e analisa estes aspectos relacionados ao
aprendizado, area normalmente afeta a Pedagogia, Piaget
nao era psicologo, nem tampouco pedagogo, porém bidlo-
go. Seu interesse, ao desenvolver sua teoria, era dar uma
fundamentagéo tedrica, baseada em uma investigagao
cientifica, a forma de como se “constréi” o conhecimento
no ser humano. Ai que reside o grande mérito de seus tra-
balhos, apresentar a primeira explicagao cientifica para a
maneira como o homem passa de um ser que nao conse-
gue distinguir-se cognitivamente do mundo que o cerca até
um outro ser que consegue realizar equagbes complexas
que o permitem viajar a outros planetas.

E obvio que as teorias de Piaget possuem aplicagéo
em inumeros campos de pesquisa, inclusive na pedago-
gia, mas é fundamental entender-se que este ndo era seu
proposito. A Epistemologia Genética e o Construtivismo
ndo sdo uma nova metodologia pedagogica, podem até
ser “‘um subsidio fundamental para o aperfeicoamento
das técnicas pedagogicas”, de acordo com as palavras de
Sérgio Franco, mas reduzir o Construtivismo a esta Unica
dimensao é empobrecé-lo por demais, pois seus horizon-
tes e aplicagbes sao muito mais amplos, como muito bem
definiu Fernando Becker, “Construtivismo, segundo pensa-
mos, é esta forma de conceber o conhecimento: sua géne-
se e seu desenvolvimento. E, por conseqiiéncia, um novo
modo de ver o universo, a vida e o mundo das relagdes
sociais”.

2 - Quesitos que caracterizam um ambiente constru-
tivista

De acordo com a posigdo de Tomas Tadeu da Silva,
que é contra a “moda do construtivismo” , o Construtivismo
“aparece como uma teoria educacional progressista, satis-
fazendo portan to aqueles critérios politicos exigidos por
pessoas que, em geral, se classificam como de “esquer-
da”. De outro lado, o construtivismo fornece uma diregcao
relativamente clara para a pratica pedagodgica, além de ter
como base uma teoria de aprendizagem e do desenvolvi-
mento humano com forte prestigio cientifico.”

Em nossa experiéncia pratica, as maiores criticas que
ouve- -se das teorias de Piaget sao justamente a falta de
uma pratica pedagogica clara e explicita, uma vez que ndo
€ a isto que ela se propde.

“Antes de tudo, o construtivismo é uma teoria episte-
moldgica. E de suma importancia que se afirme isto, de
modo a poder-se diferencia-lo de uma teoria psicolégica e,
principalmente, de uma teoria pedagdgica.

Afirmar que o construtivismo é uma teoria epistemolo-
gica é afirmar que ele foi concebido como uma forma de
explicar a realidade da produgcédo de conhecimento. Mais
precisamente o conhecimento cientifico.” (Franco).

Ainda, da critica de Tomaz da Silva ao construtivis-
mo, além de defini-lo como conservador é despolitizado, o
que nao cabe discutirmos nesta ocasiao, ele discorre que
“mesmo como teoria meramente pedagodgica, o constru-
tivismo de apresenta bastante deficiente para uma teoria
que se pretende globalizante e inclusiva. Ndo existe nada
no construtivismo, por exemplo, que aponte para alguma
teoria de curriculo”

Do outro lado, Fernando Becker afirma que “se € es-
quisito dizer que um método é construtivista, dizer que um
curriculo é construtivista € mais esquisito ainda.”

Isto posto ndo seria, também, ridiculo falar-se em um
“ambiente construtivista®? Ou ainda, qual o resultado que
sera obtido por um professor cuja concepgéao do conheci-
mento for empirista ao utilizar um “ambiente construtivista”
ou sua reciproca, o resultado da utilizacdo de um “ambien-
te empirista” por um professor com uma epistemologia do
conhecimento baseada nas teses construtivistas?

Em minha opinido, a resposta para esta pergunta é a
mesma que foi dada pelo professor David Thornburg, con-
sultor do governo americano para assuntos educacionais,
ao ser questionado se o computador seria a ferramenta
para mudar a escola: “

E uma ferramenta importante, mas ndo é a Unica. O
computador deve ser utilizado para coisas novas, ndo para
reproduzir o antigo. Para mim, a transformagao mais ur-
gente e mais importante € a mudanga no pensamento dos
professores.”

Para que um ambiente de ensino seja construtivista é
fundamental que o professor conceba o conhecimento sob
a otica levantada por Piaget, ou seja que todo e qualquer
desenvolvimento cognitivo s6 sera efetivo se for baseado
em uma interagdo muito forte entre o sujeito e o objeto. E
imprescindivel que se compreenda que sem uma atitude
do objeto que perturbe as estruturas do sujeito, este nao
tentara acomodar-se a situacao, criando uma futura assi-
milacdo do objeto, dando origem as sucessivas adapta-
¢bes do sujeito ao meio, com o constante desenvolvimento
de seu cognitivismo, conforme discutido anteriormente.

Desta forma, apesar de acreditar ser perfeitamente
possivel a utilizacdo de um “ambiente empirista” por um
professor que néo veja o aluno como “tabula rasa” para
o desenvolvimento de um conhecimento, na forma como
Piaget teorizou, existem alguns pressupostos basicos de
sua teoria que devem ser levados em conta, se desejar-
mos criar um “ambiente construtivista” .

A primeira das exigéncias € que o ambiente permita, e
até obrigue, uma interagdo muito grande do aprendiz com
o objeto de estudo. Esta interagéo, contudo, nao significa
apenas o apertar de teclas ou o escolher entre opg¢des de
navegacao, a interagéo deve passar além disto integrando
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COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEX-
TOS.

Texto — € um conjunto de ideias organizadas e rela-
cionadas entre si, formando um todo significativo capaz de
produzir interagdo comunicativa (capacidade de codificar e
decaodificar).

Contexto — um texto é constituido por diversas frases.
Em cada uma delas, ha uma informagéo que se liga com
a anterior e/ou com a posterior, criando condi¢cdes para a
estruturacdo do conteudo a ser transmitido. A essa interli-
gacgao da-se o nome de contexto. O relacionamento entre
as frases é tao grande que, se uma frase for retirada de
seu contexto original e analisada separadamente, podera
ter um significado diferente daquele inicial.

Intertexto - comumente, os textos apresentam referén-
cias diretas ou indiretas a outros autores através de cita-
¢oes. Esse tipo de recurso denomina-se intertexto.

Interpretagado de texto - o objetivo da interpretagdo de
um texto é a identificacéo de sua ideia principal. A partir dai,
localizam-se as ideias secundarias - ou fundamentacgoes -,
as argumentacodes - ou explicagdes -, que levam ao escla-
recimento das questdes apresentadas na prova.

Normalmente, numa prova, o candidato deve:

1- Identificar os elementos fundamentais de uma ar-
gumentagao, de um processo, de uma época (neste caso,
procuram-se os verbos e os advérbios, os quais definem o
tempo).

2- Comparar as relagdes de semelhanga ou de diferen-
¢as entre as situagdes do texto.

3- Comentar/relacionar o conteudo apresentado com
uma realidade.

4- Resumir as ideias centrais e/ou secundarias.

5- Parafrasear = reescrever o texto com outras pala-
vras.

Condigoes basicas para interpretar

Fazem-se necessarios:

- Conhecimento histérico-literario (escolas e géneros
literarios, estrutura do texto), leitura e pratica;

- Conhecimento gramatical, estilistico (qualidades do
texto) e semantico;

Observagao — na semantica (significado das palavras)
incluem-se: homdénimos e parénimos, denotagdo e conota-
¢ao, sinonimia e antonimia, polissemia, figuras de lingua-
gem, entre outros.

- Capacidade de observacéo e de sintese;
- Capacidade de raciocinio.

Interpretar / Compreender
Interpretar significa:

- Explicar, comentar, julgar, tirar conclusées, deduzir.
- Através do texto, infere-se que...

- E possivel deduzir que...
- O autor permite concluir que...
- Qual é a intengdo do autor ao afirmar que...

Compreender significa

- entendimento, atengédo ao que realmente esta escrito.

- 0 texto diz que...

- é sugerido pelo autor que...

- de acordo com o texto, é correta ou errada a afirma-
¢éo...

- 0 narrador afirma...

Erros de interpretagao

- Extrapolagdo (“viagem”) = ocorre quando se sai do
contexto, acrescentando ideias que nao estéo no texto, quer
por conhecimento prévio do tema quer pela imaginagao.

- Redugéo = é o oposto da extrapolacdo. Da-se atencéo
apenas a um aspecto (esquecendo que um texto € um con-
junto de ideias), o que pode ser insuficiente para o entendi-
mento do tema desenvolvido.

- Contradigao = as vezes o texto apresenta ideias con-
trarias as do candidato, fazendo-o tirar conclusdes equivo-
cadas e, consequentemente, errar a questao.

Observagao - Muitos pensam que existem a ¢ética do
escritor e a 6tica do leitor. Pode ser que existam, mas numa
prova de concurso, o que deve ser levado em consideracéo
€ 0 que o autor diz e nada mais.

Coesdo - € o emprego de mecanismo de sintaxe que
relaciona palavras, oracgbes, frases e/ou paragrafos entre
si. Em outras palavras, a coesao da-se quando, através de
um pronome relativo, uma conjungéo (NEXOS), ou um pro-
nome obliquo atono, ha uma relagéo correta entre o que se
vai dizer e o que ja foi dito.

Observagdo — S&o muitos os erros de coesao no dia
a dia e, entre eles, esta o mau uso do pronome relativo e
do pronome obliquo atono. Este depende da regéncia do
verbo; aquele, do seu antecedente. Nao se pode esquecer
também de que os pronomes relativos tém, cada um, valor
semantico, por isso a necessidade de adequacéao ao ante-
cedente.

Os pronomes relativos sdo muito importantes na in-
terpretacédo de texto, pois seu uso incorreto traz erros de
coesdo. Assim sendo, deve-se levar em consideragéo que
existe um pronome relativo adequado a cada circunstancia,
a saber:

- que (neutro) - relaciona-se com qualquer antecedente,
mas depende das condigbes da frase.

- qual (neutro) idem ao anterior.

- quem (pessoa)

- cujo (posse) - antes dele aparece o possuidor e depois
0 objeto possuido.

- como (modo)

- onde (lugar)

- quando (tempo)

- quanto (montante)
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Exemplo:

Falou tudo QUANTO queria (correto)

Falou tudo QUE queria (errado - antes do QUE, deveria
aparecer o demonstrativo O).

Dicas para melhorar a interpretagao de textos

- Leia todo o texto, procurando ter uma visédo geral do
assunto. Se ele for longo, ndo desistal Ha muitos candi-
datos na disputa, portanto, quanto mais informagdo vocé
absorver com a leitura, mais chances tera de resolver as
questbes.

- Se encontrar palavras desconhecidas, ndo interrompa
a leitura.

- Leia, leia bem, leia profundamente, ou seja, leia o tex-
to, pelo menos, duas vezes — ou quantas forem necessa-
rias.

- Procure fazer inferéncias, dedugbes (chegar a uma
concluséo).

- Volte ao texto quantas vezes precisar.

- Nao permita que prevalegcam suas ideias sobre as
do autor.

- Fragmente o texto (paragrafos, partes) para melhor
compreensao.

- Verifique, com atengao e cuidado, o enunciado de
cada questao.

- O autor defende ideias e vocé deve percebé-las.

- Observe as relagdes interparagrafos. Um paragrafo
geralmente mantém com outro uma relagédo de continua-
¢ao, conclusao ou falsa oposicdo. ldentifique muito bem
essas relagdes.

- Sublinhe, em cada paragrafo, o topico frasal, ou seja,
a ideia mais importante.

- Nos enunciados, grife palavras como “correto” ou
“incorreto”, evitando, assim, uma confusdo na hora da
resposta — 0 que vale ndo somente para Interpretacdo de
Texto, mas para todas as demais questbes!

- Se o foco do enunciado for o tema ou a ideia principal,
leia com atengao a introdugado e/ou a concluséao.

- Olhe com especial atengédo os pronomes relativos,
pronomes pessoais, pronomes demonstrativos, etc., cha-
mados vocabulos relatores, porque remetem a outros vo-
cabulos do texto.

Fontes de pesquisa:

http://www.tudosobreconcursos.com/materiais/portu-
gues/como-interpretar-textos

http://portuguesemfoco.com/pf/09-dicas-para-melho-
rar-a-interpretacao-de-textos-em-provas

http://www.portuguesnarede.com/2014/03/dicas-para-
-voce-interpretar-melhor-um.html

http://vestibular.uol.com.br/cursinho/questoes/questao-
-117-portugues.htm

QUESTOES

~ 1-) (SECRETARIA DE ESTADO DAADMINISTRACAO
PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM
ELETRONICA — IADES/2014)

Gratuidades

Criangas com até cinco anos de idade e adultos com
mais de 65 anos de idade tém acesso livre ao Metro-DF.
Para os menores, é exigida a certiddo de nascimento e,
para os idosos, a carteira de identidade. Basta apresentar
um documento de identificagdo aos funcionarios posiciona-
dos no bloqueio de acesso.

Disponivel em: <http://www.metro.df.gov.br/estacoes/
gratuidades.html> Acesso em: 3/3/2014, com adaptacdes.

Conforme a mensagem do primeiro periodo do texto,
assinale a alternativa correta.

(A) Apenas as criangcas com até cinco anos de idade
e os adultos com 65 anos em diante tém acesso livre ao
Metr6-DF.

(B) Apenas as criangas de cinco anos de idade e os
adultos com mais de 65 anos tém acesso livre ao Metro-DF.

(C) Somente criangas com, no maximo, cinco anos de
idade e adultos com, no minimo, 66 anos tém acesso livre
ao Metrd-DF.

(D) Somente criangas e adultos, respectivamente, com
cinco anos de idade e com 66 anos em diante, tém acesso
livre ao Metro-DF.

(E) Apenas criangas e adultos, respectivamente, com
até cinco anos de idade e com 65 anos em diante, tém
acesso livre ao Metro-DF.

1-) Dentre as alternativas apresentadas, a Unica que
condiz com as informagbes expostas no texto € “Somente
criangas com, no maximo, cinco anos de idade e adultos
com, no minimo, 66 anos tém acesso livre ao Metrd-DF”.

RESPOSTA: “C”.

2-) (SUSAM/AM — TECNICO (DIREITO) — FGV/2014
- adaptada) “Se alguém que é gay procura Deus e tem
boa vontade, quem sou eu para julgalllo?” a declaragéo
do Papa Francisco, pronunciada durante uma entrevista a
imprensa no final de sua visita ao Brasil, ecoou como um
trovao mundo afora. Nela existe mais forma que substancia
— mas a forma conta”. (...)

(Axé Silva, O Mundo, setembro 2013)

O texto nos diz que a declaragéao do Papa ecoou como
um trovdo mundo afora. Essa comparacao traz em si mes-
ma dois sentidos, que séo

(A) o barulho e a propagagao.

(B) a propagacao e o perigo.

(C) o perigo e o poder.

(D) o poder € a energia.

(E) a energia e o barulho.
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2-) Ao comparar a declaragdo do Papa Francisco a um
trovao, provavelmente a intengdo do autor foi a de mostrar
o “barulho” que ela causou e sua propagag¢do mundo afora.
Vocé pode responder a questdo por eliminagédo: a segun-
da opgao das alternativas relaciona-se a “mundo afora”, ou
seja, que se propaga, espalha. Assim, sobraria apenas a
alternativa Al

RESPOSTA: “A”.

3-) (SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO
PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL/DF — TECNICO EM
CONTABILIDADE - IADES/2014 - adaptada)

Concha Acustica

Localizada as margens do Lago Paranod, no Setor
de Clubes Esportivos Norte (ao lado do Museu de Arte de
Brasilia — MAB), esta a Concha Acustica do DF. Projetada
por Oscar Niemeyer, foi inaugurada oficialmente em 1969 e
doada pela Terracap a Fundagéo Cultural de Brasilia (hoje
Secretaria de Cultura), destinada a espetaculos ao ar livre.
Foi o primeiro grande palco da cidade.

Disponivel em: <http://www.cultura.df.gov.br/nossa-cul-
tura/concha- acustica.html>. Acesso em: 21/3/2014, com
adaptagoes.

Assinale a alternativa que apresenta uma mensagem
compativel com o texto.

(A) A Concha Acustica do DF, que foi projetada por Os-
car Niemeyer, esta localizada as margens do Lago Para-
noa, no Setor de Clubes Esportivos Norte.

(B) Oscar Niemeyer projetou a Concha Acustica do DF
em 1969.

(C) Oscar Niemeyer doou a Concha Acustica ao que
hoje é a Secretaria de Cultura do DF.

(D) A Terracap transformou-se na Secretaria de Cultura
do DF.

(E) A Concha Acustica foi o primeiro palco de Brasilia.

3-) Recorramos ao texto: “Localizada as margens do
Lago Paranod, no Setor de Clubes Esportivos Norte (ao
lado do Museu de Arte de Brasilia — MAB), esta a Concha
Acustica do DF. Projetada por Oscar Niemeyer”. As infor-
macobes contidas nas demais alternativas sédo incoerentes
com o texto.

RESPOSTA: “A”.

MORFOLOGIA: CLASSES DE PALAVRAS VARI-
AVEIS E INVARIAVEIS: CONCEITO, CLASSIFI-
CAGAO E EMPREGO.

Classe Gramaticais

As palavras costumam ser divididas em classes, se-
gundo suas fungodes e formas. Palavras que se apresentam
sempre com a mesma forma chamam-se invariaveis; sao
variaveis, obviamente, as que apresentam flexao ou varia-
¢ao de forma.

Artigo

E a palavra que antecede os substantivos, de forma de-
terminada (o, a, os, as) ou indeterminada (um, uma, uns,
umas).

Classificagao

Definidos: Determinam o substantivo de modo parti-
cular.

Exemplo
Liguei para o advogado.

Indefinidos: Determinam o substantivo de modo geral.

Exemplo
Liguei para um advogado.

Substantivo

E a palavra que nomeia o que existe, seja ele animado
ou inanimado, real ou imaginario, concreto ou abstrato.

Classificagao

Concreto
Da nome ao ser de natureza independente, real ou ima-
ginario.

Abstrato

Nomeia acgéo, estado, qualidade, sensacado ou senti-
mento e todos os seres que nao tem existéncia indepen-
dente de outros.

Comum
Da nome ao ser genericamente, como pertencente a
uma determinada classe.

Exemplos
cavalo, menino, rio, cidade.

Proprio
Da nome ao ser particularmente, dentro de uma espé-
cie.

Lingua Portuguesa
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Exemplos
Pedro, Terra, Pacifico, Belo Horizonte.

Primitivo

E o que deriva uma série de palavras de mesma familia
etimoldgica; néo se origina de nenhum

outro nome.

Exemplos
pedra, pobre.

Derivado

Origina-se de um primitivo.
Exemplos

pedrada, pobreza.

Simples
Apresenta apenas um radical.

Exemplos
pedra, tempo, roupa.

Composto
Apresenta mais de um radical.

Exemplos
pedra-sabdo, guarda-chuva.

Coletivo
Embora no singular, expressa pluralidade.

Exemplos
enxame, cardume, frota

Adjetivo

Palavra que modifica um substantivo, dando-lhe uma
qualidade.

Exemplo:
Cadeira confortavel

Locucao adjetiva

Expressao formada de preposigdo mais substantivo
com valor e emprego de adjetivo. A preposi¢ao faz com que
um substantivo se junte a outro para qualifica-lo:

menina (substantivo)de sorte (substantivo)

Menina de sorte= sortuda (qualifica o substantivo)

Flexao do adjetivo - género

Uniformes: Uma forma unica para ambos os géneros.

Exemplos
O livro comum — a receita comum

Biformes: Duas formas, para o masculino e outra para
o feminino.

Exemplos
homem mau — mulher ma

Flexao do adjetivo - nimero

Adjetivos simples: plural seguindo as mesmas regras
dos substantivos simples.

Exemplos
menino gentil — meninos gentis

Adjetivos compostos: plural com a flexdo do ultimo
elemento.

Exemplo

liquido doce-amargo — liquidos doce-amargos

Observagoes

Havendo a ideia de cor no adjetivo composto, far-se-a
o plural mediante a analise morfoldgica dos elementos do
composto:

- se o ultimo elemento do adjetivo composto for adjeti-
vo, havera apenas a flexao desse ultimo elemento.

Exemplo
tecido verde-claro — tecidos verde-claros

- se o ultimo elemento do adjetivo composto for subs-
tantivo, o adjetivo fica invariavel.

Exemplo
terno amarelo-canario — ternos amarelo-canario

Excegao

— azul-marinho (invariavel):

carro azul-marinho — carros azul-marinho
Flexao do adjetivo -grau

Ha dois graus: comparativo (indica se o ser é superior,
inferior ou igual na qualificagéo) superlativo (uma qualida-
de é levada ao seu mais alto grau de intensidade).
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Adjetivo Analitico
Bom mais bom
Mau mais mau

Grande mais grande

Pequeno mais pequeno
Alto mais alto
Baixo mais baixo

Palavra que exprime quantidade, ordem, fragao e multiplicagdo, em relagdo ao substantivo.

Classificagao

Numeral cardinal: indica quantidade.

Exemplos
duas casas
dez anos

Numeral ordinal: indica ordem.
Exemplos

segunda rua
quadragésimo lugar

Numeral fracionario: indica fragao.

Exemplos

um quinto da populagéo
dois tergos de agua

Numeral multiplicativo: indica multiplicacao.

Comparativo de superioridade

Sintético
melhor
pior
maior
menor
superior
inferior

Numeral

Superlativo absoluto

Analitico

muito bom

muito mau
muito grande

muito pequeno

muito alto
muito baixo

Exemplos

o dobro da bebida

o triplo da dose

Cardinal Ordinal Cardinal Ordinal

Um Primeiro Vinte Vigésimo
Dois Segundo Trinta Trigésimo
Trés Terceiro Cinquenta Quinquagésimo
Quatro Quarto Sessenta Sexagésimo
Cinco Quinto Oitenta Octogésimo
Seis Sexto Cem Centésimo
Sete Sétimo Quinhentos Quingentésimo
Oito Oitavo Setecentos Setingentésimo
Nove Nono Novecentos Noningentésimo
Dez Décimo Mil Milésimo

Lingua Portuguesa
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CONCEITO DE INTERNET E INTRANET. FER-
RAMENTAS E APLICATIVOS DE NAVEGAGAO,
DE CORREIO ELETRONICO, DE GRUPO DE
DISCUSSAO, DE BUSCA E PESQUISA.

Conceito de Internet

O obijetivo inicial da Internet era atender necessidades
militares, facilitando a comunicagao. A agéncia norte-ame-
ricana ARPA — ADVANCED RESEARCH AND PROJECTS
AGENCY e o Departamento de Defesa americano, na dé-
cada de 60, criaram um projeto que pudesse conectar os
computadores de departamentos de pesquisas e bases mi-
litares, para que, caso um desses pontos sofresse algum
tipo de ataque, as informagdes e comunicagdo nao seriam
totalmente perdidas, pois estariam salvas em outros pontos
estratégicos.

O projeto inicial, chamado ARPANET, usava uma co-
nexao a longa disténcia e possibilitava que as mensagens
fossem fragmentadas e enderegadas ao seu computador
de destino. O percurso entre o emissor e o receptor da infor-
macao poderia ser realizado por varias rotas, assim, caso
algum ponto no trajeto fosse destruido, os dados poderiam
seguir por outro caminho garantindo a entrega da informa-
¢ao, € importante mencionar que a maior distancia entre
um ponto e outro, era de 450 quilébmetros. No comego dos
anos 80, essa tecnologia rompeu as barreiras de distancia,
passando a interligar e favorecer a troca de informagdes de
computadores de universidades dos EUA e de outros pai-
ses, criando assim uma rede (NET) internacional (INTER),
consequentemente seu nome passa a ser, INTERNET.

A evolugdo nao parava, além de atingir fronteiras con-
tinentais, os computadores pessoais evoluiam em forte es-
cala alcangando forte potencial comercial, a Internet deixou
de conectar apenas computadores de universidades, pas-
sou a conectar empresas e, enfim, usuarios domésticos. Na
década de 90, o Ministério das Comunicagdes e o Ministério
da Ciéncia e Tecnologia do Brasil trouxeram a Internet para
0s centros académicos e comerciais. Essa tecnologia rapi-
damente foi tomando conta de todos os setores sociais até
atingir a amplitude de sua difusdo nos tempos atuais.

Um marco que é importante frisar € o surgimento do
WWW que foi a possibilidade da criagdo da interface grafi-
ca deixando a internet ainda mais interessante e vantajosa,
pois até entao, s6 era possivel a existéncia de textos.

Para garantir a comunicagao entre o remetente e o des-
tinatario o americano Vinton Gray Cerf, conhecido como o
pai da internet criou os protocolos TCP/IP, que sdo protoco-
los de comunicagéo. O TCP — TRANSMISSION CONTROL
PROTOCOL (Protocolo de Controle de Transmissao) e o IP
— INTERNET PROTOCOL (Protocolo de Internet) séo con-
juntos de regras que tornam possivel tanto a conexao entre
os computadores, quanto ao entendimento da informacao
trocada entre eles.

A internet funciona o tempo todo enviando e recebendo
informagdes, por isso o periférico que permite a conexao
com a internet chama MODEM, porque que ele MOdula e
DEModula sinais, e essas informagdes s6 podem ser troca-
das gracgas aos protocolos TCP/IP.

1. Protocolos Web

Ja que estamos falando em protocolos, citaremos ou-
tros que sao largamente usados na Internet:

- HTTP (Hypertext Transfer Protocol): Protocolo de
transferéncia de Hipertexto, desde 1999 é utilizado para
trocar informagdes na Internet. Quando digitamos um site,
automaticamente é colocado a frente dele o http://

Exemplo: https://www.apostilasopcao.com.br/

Onde:

http:// — Faz a solicitacdo de um arquivo de hipermidia
para a Internet, ou seja, um arquivo que pode conter texto,
som, imagem, filmes e links.

- URL (Uniform Resource Locator): Localizador Padréo
de recursos, serve para enderegar um recurso na web, é
como se fosse um apelido, uma maneira mais facil de aces-
sar um determinado site.

Exemplo: https://www.apostilasopcao.com.br, onde:

Faz a solicitacdo de um arquivo de

hitp:// hiper midia para a Internet.
Estipula que esse recurso esta na rede
WWW mundial de computadores (veremos

mais sobre www em um préximo
topico).

E 0 endereco de dominio. Um endereco
de dominio representara sua empresa
ou seu espaco na Internet.

apostilasopcao

Indica que o servidor onde esse site

.com esta
hospedado é de finalidades comerciais.
br Indica queo servidor esté no Brasil.

Encontramos, ainda, variagdes na URL de um site, que
demonstram a finalidade e organizagéo que o criou, como:

.gov - Organizagao governamental

.edu - Organizagao educacional

.org - Organizagao

.ind - Organizag&o Industrial

.net - Organizagao telecomunicagdes

.mil - Organizagao militar

.pro - Organizagao de profissoes

.eng — Organizagao de engenheiros

E também, do pais de origem:

it — Italia

.pt — Portugal

.ar —Argentina

.cl — Chile

.gr — Grécia

Noc¢oes de Informatica

1 A Opcgao Certa Para a Sua Realizagao



APOSTILAS OPGAO

A Sua Melhor Opgcao em Concursos Publicos

Quando vemos apenas a terminagdo .com, sabemos
que se trata de um site hospedado em um servidor dos Es-
tados Unidos.

- HTTPS (Hypertext transfer protocol secure): Seme-
Ihante ao HTTP, porém permite que os dados sejam trans-
mitidos através de uma conexao criptografada e que se ve-
rifique a autenticidade do servidor e do cliente através de
certificados digitais.

- FTP (File Transfer Protocol): Protocolo de transferén-
cia de arquivo, é o protocolo utilizado para poder subir os
arquivos para um servidor de internet, seus programas mais
conhecidos sao, o Cute FTP, FileZilla e LeechFTP, ao criar
um site, o profissional utiliza um desses programas FTP ou
similares e executa a transferéncia dos arquivos criados, o
manuseio & semelhante a utilizagdo de gerenciadores de
arquivo, como o Windows Explorer, por exemplo.

- POP (Post Office Protocol): Protocolo de Posto dos
Correios permite, como o seu nome o indica, recuperar o
seu correio num servidor distante (o servidor POP). E ne-
cessario para as pessoas nao ligadas permanentemente a
Internet, para poderem consultar os mails recebidos offline.
Existem duas versdes principais deste protocolo, o POP2
e o POP3, aos quais sdo atribuidas respectivamente as
portas 109 e 110, funcionando com o auxilio de comandos
textuais radicalmente diferentes, na troca de e-mails ele é o
protocolo de entrada.

IMAP (Internet Message Access Protocol): E um pro-
tocolo alternativo ao protocolo POP3, que oferece muitas
mais possibilidades, como, gerir varios acessos simultane-
0s € varias caixas de correio, além de poder criar mais cri-
térios de triagem.

- SMTP (Simple Mail Transfer Protocol): E o protocolo
padrao para envio de e-mails através da Internet. Faz a vali-
dacéao de destinatarios de mensagens. Ele que verifica se o
enderego de e-mail do destinatario esta corretamente digi-
tado, se € um enderego existente, se a caixa de mensagens
do destinatario esta cheia ou se recebeu sua mensagem,
na troca de e-mails ele é o protocolo de saida.

- UDP (User Datagram Protocol): Protocolo que atua
na camada de transporte dos protocolos (TCP/IP). Permite
que a aplicacao escreva um datagrama encapsulado num
pacote IP e transportado ao destino. E muito comum lermos
que se trata de um protocolo n&o confiavel, isso porque ele
nao é implementado com regras que garantam tratamento
de erros ou entrega.

2. Provedor

O provedor é uma empresa prestadora de servigos que
oferece acesso a Internet. Para acessar a Internet, € ne-
cessario conectar-se com um computador que ja esteja na
Internet (no caso, o provedor) e esse computador deve per-
mitir que seus usuarios também tenham acesso a Internet.

No Brasil, a maioria dos provedores esta conectada a
Embratel, que por sua vez, esta conectada com outros com-
putadores fora do Brasil. Esta conexédo chama-se link, que
€ a conexao fisica que interliga o provedor de acesso com

a Embratel. Neste caso, a Embratel é conhecida como ba-
ckbone, ou seja, € a “espinha dorsal” da Internet no Brasil.
Pode-se imaginar o backbone como se fosse uma avenida
de trés pistas e os links como se fossem as ruas que estao
interligadas nesta avenida. Tanto o link como o backbone
possui uma velocidade de transmissao, ou seja, com qual
velocidade ele transmite os dados.

Esta velocidade é dada em bps (bits por segundo).
Deve ser feito um contrato com o provedor de acesso, que
fornecera um nome de usuario, uma senha de acesso e um
endereco eletrénico na Internet.

3. Home Page

Pela definicdo técnica temos que uma Home Page é
um arquivo ASCII (no formato HTML) acessado de compu-
tadores rodando um Navegador (Browser), que permite o
acesso as informagdes em um ambiente grafico e multimi-
dia. Todo em hipertexto, facilitando a busca de informacgoes
dentro das Home Pages.

4. Plug-ins

Os plug-ins sao programas que expandem a capacida-
de do Browser em recursos especificos - permitindo, por
exemplo, que vocé toque arquivos de som ou veja filmes
em video dentro de uma Home Page. As empresas de sof-
tware vém desenvolvendo plug-ins a uma velocidade im-
pressionante. Maiores informacdes e enderecos sobre plu-
g-ins sdo encontradas na pagina:

http://www.yahoo.com/Computers_and_Internet/Sof-
tware/ Internet/World_Wide_Web/Browsers/Plug_Ins/Indi-
ces/

Atualmente existem varios tipos de plug-ins. Abaixo te-
mos uma relagao de alguns deles:

- 3D e Animacgao (Arquivos VRML, MPEG, QuickTime,
etc.).

- Audio/Video (Arquivos WAV, MID, AV, etc.).

- Visualizadores de Imagens (Arquivos JPG, GIF, BMP,
PCX, etc.).

- Negdcios e Utilitarios.

- Apresentagoes.

INTRANET

A Intranet ou Internet Corporativa é a implantagcéo de
uma Internet restrita apenas a utilizacdo interna de uma
empresa. As intranets ou Webs corporativas, sao redes de
comunicacgao internas baseadas na tecnologia usada na In-
ternet. Como um jornal editado internamente, e que pode
ser acessado apenas pelos funcionarios da empresa.

A intranet cumpre o papel de conectar entre si filiais e
departamentos, mesclando (com seguranga) as suas infor-
magoes particulares dentro da estrutura de comunicagoes
da empresa.

O grande sucesso da Internet, é particularmente da
World Wide Web (WWW) que influenciou muita coisa na
evolucgéo da informatica nos ultimos anos.

Noc¢oes de Informatica

A Opcgéo Certa Para a Sua Realizagao



APOSTILAS OPGAO

A Sua Melhor Opgcao em Concursos Publicos

Em primeiro lugar, o uso do hipertexto (documentos
interligados através de vinculos, ou links) e a enorme fa-
cilidade de se criar, interligar e disponibilizar documentos
multimidia (texto, graficos, animacgdes, etc.), democratiza-
ram o acesso a informacao através de redes de computa-
dores. Em segundo lugar, criou-se uma gigantesca base de
usuarios, ja familiarizados com conhecimentos basicos de
informatica e de navegacéo na Internet. Finalmente, surgi-
ram muitas ferramentas de software de custo zero ou pe-
queno, que permitem a qualquer organizacdo ou empresa,
sem muito esforgo, “entrar na rede” e comecar a acessar e
colocar informacgéo. O resultado inevitavel foi a impressio-
nante explosdo na informacao disponivel na Internet, que
segundo consta, estd dobrando de tamanho a cada més.

Assim, ndo demorou muito a surgir um novo conceito,
que tem interessado um numero cada vez maior de empre-
sas, hospitais, faculdades e outras organizacgdes interes-
sadas em integrar informagbes e usuérios: a intranet. Seu
advento e disseminagao promete operar uma revolugao tao
profunda para a vida organizacional quanto o aparecimen-
to das primeiras redes locais de computadores, no final da
década de 80.

1. O que é Intranet?

O termo “intranet” comecgou a ser usado em meados de
1995 por fornecedores de produtos de rede para se referi-
rem ao uso dentro das empresas privadas de tecnologias
projetadas para a comunicagéo por computador entre em-
presas. Em outras palavras, uma intranet consiste em uma
rede privativa de computadores que se baseia nos padrdes
de comunicagao de dados da Internet publica, baseadas na
tecnologia usada na Internet (paginas HTML, e-mail, FTP,
etc.) que vém, atualmente fazendo muito sucesso. Entre as
razdes para este sucesso, estdo o custo de implantacao
relativamente baixo e a facilidade de uso propiciada pelos
programas de navegacao na Web, os browsers.

2. Objetivo de construir uma Intranet

Organizagbes constroem uma intranet porque ela é
uma ferramenta &gil e competitiva. Poderosa o suficiente
para economizar tempo, diminuir as desvantagens da dis-
tancia e alavancar sobre o seu maior patriménio de capital
com conhecimentos das operacdes e produtos da empresa.

3. Aplicagbes da Intranet

Ja é ponto pacifico que apoiarmos a estrutura de comu-
nicagdes corporativas em uma intranet da para simplificar o
trabalho, pois estamos virtualmente todos na mesma sala.
De qualquer modo, € cedo para se afirmar onde a intranet
vai ser mais efetiva para unir (no sentido operacional) os
diversos profissionais de uma empresa. Mas em algumas
areas ja se vislumbram beneficios, por exemplo:

- Marketing e Vendas - Informagdes sobre produtos, lis-
tas de pregos, promogdes, planejamento de eventos;

- Desenvolvimento de Produtos - OT (Orientacdo de
Trabalho), planejamentos, listas de responsabilidades de
membros das equipes, situagcdes de projetos;

- Apoio ao Funcionario - Perguntas e respostas, siste-
mas de melhoria continua (Sistema de Sugestbes), manu-
ais de qualidade;

- Recursos Humanos - Treinamentos, cursos, apostilas,
politicas da companhia, organograma, oportunidades de
trabalho, programas de desenvolvimento pessoal, benefi-
cios.

Para acessar as informagdes disponiveis na Web cor-
porativa, o funcionario praticamente nao precisa ser trei-
nado. Afinal, o esforgo de operacdo desses programas se
resume quase somente em clicar nos links que remetem
as novas paginas. No entanto, a simplicidade de uma in-
tranet termina ai. Projetar e implantar uma rede desse tipo
é uma tarefa complexa e exige a presenga de profissionais
especializados. Essa dificuldade aumenta com o tamanho
da intranet, sua diversidade de fungbes e a quantidade de
informacdes nela armazenadas.

4. Aintranet é baseada em quatro conceitos:

- Conectividade - A base de conexao dos computadores
ligados por meio de uma rede, e que podem transferir qual-
quer tipo de informacéo digital entre si;

- Heterogeneidade - Diferentes tipos de computadores
e sistemas operacionais podem ser conectados de forma
transparente;

- Navegacgao - E possivel passar de um documento a
outro por meio de referéncias ou vinculos de hipertexto, que
facilitam o acesso nao linear aos documentos;

- Execucgao Distribuida - Determinadas tarefas de aces-
S0 ou manipulagdo na intranet sé podem ocorrer gragas a
execugao de programas aplicativos, que podem estar no
servidor, ou nos microcomputadores que acessam a rede
(também chamados de clientes, dai surgiu a expressao que
caracteriza a arquitetura da intranet: cliente-servidor).

- A vantagem da intranet é que esses programas sao
ativados através da WWW, permitindo grande flexibilidade.
Determinadas linguagens, como Java, assumiram grande
importancia no desenvolvimento de softwares aplicativos
que obedegam aos trés conceitos anteriores.

5. Mecanismos de Buscas

Pesquisar por algo no Google e nao ter como retorno
exatamente o que vocé queria pode trazer algumas horas
de trabalho a mais, ndo € mesmo? Por mais que os algorit-
mos de busca sejam sempre revisados e busquem de certa
forma “adivinhar” o que se passa em sua cabeca, langar
mao de alguns artificios para que sua busca seja otimizada
poupara seu tempo e fara com que vocé tenha acesso a
resultados mais relevantes.

Os mecanismos de buscas contam com operadores
para filtro de conteudo. A maior parte desse filtros, no entan-
to, pode nao interessar a vocé, caso ndo seja um praticante
de SEO. Contudo, alguns sdo realmente Uteis e estao lis-
tados abaixo. Realize uma busca simples e depois aplique
os filtros para poder ver o quanto os resultados podem ser
mais especializados em relagao ao que vocé procura.
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5.1. -palavra_chave

Retorna uma busca excluindo aquelas em que a pala-
vra chave aparece. Por exemplo, se eu fizer uma busca por
computacao, provavelmente encontrarei na relagéo dos re-
sultados informagée sobre “Ciéncia da computagao®. Con-
tudo, se eu fizer uma busca por computagéo -ciéncia, os
resultados que tem a palavra chave ciéncia serdo omitidos.

5.2. +palavra_chave

Retorna uma busca fazendo uma inclusédo forgada de
uma palavra chave nos resultados. De maneira analoga
ao exemplo anterior, se eu fizer uma busca do tipo compu-
tacéo, terei como retorno uma gama mista de resultados.
Caso eu queira filtrar somente os casos em que ciéncias
aparece, e também no estado de SP, realizo uma busca do
tipo computagéao + ciéncia SP.

5.3. “frase_chave”

Retorna uma busca em que existam as ocorréncias dos
termos que estdo entre aspas, na ordem e grafia exatas
ao que foi inserido. Assim, se vocé realizar uma busca do
tipo “como faser” — sim, com a escrita incorreta da palavra
FAZER, vera resultados em que a frase idéntica foi empre-
gada.

5.4. palavras_chave_01 OR palavra_chave_02

Mostra resultado para pelo menos uma das palavras
chave citadas. Faga uma busca por facebook OR msn, por
exemplo, e tera como resultado de sua busca, paginas rele-
vantes sobre pelo menos um dos dois temas - nesse caso,
como as duas palavras chaves sao populares, os dois re-
sultados sao apresentados em posicao de destaque.

5.5. filetype:tipo

Retorna as buscas em que o resultado tem o tipo de
extensdo especificada. Por exemplo, em uma busca fi-
letype:pdf jquery serdo exibidos os conteudos da palavra
chave jquery que tiverem como extens&o .pdf. Os tipos de
extensao podem ser: PDF, HTML ou HTM, XLS, PPT, DOC.

5.6. palavra_chave_01 * palavra_chave_02

Retorna uma “busca combinada”, ou seja, sendo o *
um indicador de “qualquer conteudo”, retorna resultados
em que os termos inicial e final aparecem, independente do
que “esteja entre eles”. Realize uma busca do tipo facebook
* msn e veja o resultado na pratica.

6. Audio e Video

A popularizacdo da banda larga e dos servicos de
e-mail com grande capacidade de armazenamento esta au-
mentando a circulagdo de videos na Internet. O problema
€ que a profusao de formatos de arquivos pode tornar a
experiéncia decepcionante.

A maioria deles depende de um unico programa para
rodar. Por exemplo, se a extensédo € MOV, vocé vai neces-
sitar do QuickTime, da Apple. Outros, além de um player
de video, necessitam do “codec” apropriado. Acrénimo de
“COder/DECoder”, codec € uma espécie de complemento
que descomprime - e comprime - o arquivo. E o caso do
MPEG, que roda no Windows Media Player, desde que o
codec esteja atualizado - em geral, a instalagdo é automa-
tica.

Com os trés players de multimidia mais populares -
Windows Media Player, Real Player e Quicktime -, vocé
dificilmente encontrara problemas para rodar videos, tanto
offline como por streaming (neste caso, o download e a exi-
bicdo do video séo simultaneos, como na TV Terra).

Atualmente, devido a evolugéo da internet com os mais
variados tipos de paginas pessoais e redes sociais, ha uma
grande demanda por programas para trabalhar com ima-
gens. E, como sempre € esperado, em resposta a isso,
também ha no mercado uma ampla gama de ferramentas
existentes que fazem algum tipo de tratamento ou conver-
sao de imagens.

Porém, muitos destes programas ndo sao o que se
pode chamar de simples e intuitivos, causando confuséo
em seu uso ou na manipulagdo dos recursos existentes.
Caso o que vocé precise seja apenas um programa para
visualizar imagens e aplicar tratamentos e efeitos simples
ou montar apresentagdes de slides, € sempre bom dar uma
conferida em alguns aplicativos mais leves e com recursos
mais enxutos como os visualizadores de imagens.

Abaixo, segue uma selegao de visualizadores, muitos
deles trazendo os recursos mais simples, comuns e faceis
de se utilizar dos editores, para vocé que néo precisa de
tantos recursos, mas ainda assim gosta de dar um trata-
mento especial para as suas mais variadas imagens.

O Picasa esta com uma versao cheia de inovagdes que
faz dele um aplicativo completo para visualizagao de fotos e
imagens. Além disso, ele possui diversas ferramentas uteis
para editar, organizar e gerenciar arquivos de imagem do
computador.

As ferramentas de edicdo possuem os métodos mais
avangados para automatizar o processo de corregdo de
imagens. No caso de olhos vermelhos, por exemplo, o pro-
grama consegue identificar e corrigir todos os olhos verme-
Ihos da foto automaticamente sem precisar selecionar um
por um. Além disso, € possivel cortar, endireitar, adicionar
textos, inserir efeitos, e muito mais.

Um dos grandes destaques do Picasa € sua poderosa
biblioteca de imagens. Ele possui um sistema inteligente de
armazenamento capaz de filtrar imagens que contenham
apenas rostos. Assim vocé consegue visualizar apenas as
fotos que contém pessoas.

Depois de tudo organizado em seu computador, vocé
pode escolher diversas opgbes para salvar e/ou compar-
tilhar suas fotos e imagens com amigos e parentes. Isso
pode ser feito gravando um CD/DVD ou enviando via Web.
O programa possui integragcdo com o PicasaWeb, o qual
possibilita enviar um album inteiro pela internet em poucos
segundos.

Noc¢oes de Informatica

A Opcgéo Certa Para a Sua Realizagao



APOSTILAS OPGAO

A Sua Melhor Opgcao em Concursos Publicos

O IrfanView é um visualizador de imagem muito leve e
com uma interface grafica simples porém otimizada e facil
de utilizar, mesmo para quem nao tem familiaridade com
este tipo de programa. Ele também dispde de alguns recur-
sos simples de editor. Com ele é possivel fazer operagdes
como copiar e deletar imagens até o efeito de remocéao de
olhos vermelhos em fotos. O programa oferece alternativas
para aplicar efeitos como texturas e alteragdo de cores em
sua imagem por meio de apenas um clique.

Além disso sempre & possivel a visualizagdo de ima-
gens pelo préprio gerenciador do Windows.

7. Transferéncia de arquivos pela internet

FTP (File Transfer Protocol — Protocolo de Transferén-
cia de Arquivos) é uma das mais antigas formas de intera-
¢ao na Internet. Com ele, vocé pode enviar e receber arqui-
vos para, ou de computadores que se caracterizam como
servidores remotos. Voltaremos aqui ao conceito de arquivo
texto (ASCII — cédigo 7 bits) e arquivos nao texto (Binarios
— codigo 8 bits). Ha uma diferenga interessante entre en-
viar uma mensagem de correio eletrénico e realizar trans-
feréncia de um arquivo. A mensagem € sempre transferida
como uma informacéo textual, enquanto a transferéncia de
um arquivo pode ser caracterizada como textual (ASCII) ou
nao-textual (binario).

Um servidor FTP é um computador que roda um pro-
grama que chamamos de servidor de FTP e, portanto, é
capaz de se comunicar com outro computador na Rede que
o esteja acessando através de um cliente FTP.

FTP anbénimo versus FTP com autenticacdo existem
dois tipos de conexao FTP, a primeira, e mais utilizada, é a
conexao anbénima, na qual n&o é preciso possuir um user-
name ou password (senha) no servidor de FTP, bastando
apenas identificar-se como anonymous (anénimo). Neste
caso, 0 que acontece é que, em geral, a arvore de diretdrio
que se enxerga € uma sub-arvore da arvore do sistema. Isto
€ muito importante, porque garante um nivel de seguranca
adequado, evitando que estranhos tenham acesso a todas
as informagdes da empresa. Quando se estabelece uma
conexao de “FTP anbénimo”, o que acontece em geral € que
a conexao é posicionada no diretorio raiz da arvore de dire-
torios. Dentre os mais comuns estdo: pub, etc, outgoing e
incoming. O segundo tipo de conexao envolve uma autenti-
cacao, e portanto, é indispensavel que o usuario possua um
username e uma password que sejam reconhecidas pelo
sistema, quer dizer, ter uma conta nesse servidor. Neste
caso, ao estabelecer uma conexao, o posicionamento é no
diretério criado para a conta do usuario — diretério home, e
dali ele podera percorrer toda a arvore do sistema, mas sé
escrever e ler arquivos nos quais ele possua.

Assim como muitas aplicagdes largamente utilizadas
hoje em dia, o FTP também teve a sua origem no sistema
operacional UNIX, que foi o grande percursor e responsavel
pelo sucesso e desenvolvimento da Internet.

8. Algumas dicas

1. Muitos sites que aceitam FTP anénimo limitam o nu-
mero de conexdes simultaneas para evitar uma sobrecarga
na maquina. Uma outra limitagao possivel é a faixa de ho-
rario de acesso, que muitas vezes é considerada nobre em
horario comercial, e portanto, o FTP an6énimo é temporaria-
mente desativado.

2. Uma saida para a situagado acima € procurar “sites
espelhos” que tenham o mesmo conteddo do site sendo
acessado.

3. Antes de realizar a transferéncia de qualquer arquivo
verifique se vocé esta usando o modo correto, isto €, no
caso de arquivos-texto, o modo é ASCII, e no caso de arqui-
vos binarios (.exe, .com, .zip, .wav, etc.), o modo é binario.
Esta prevencgéao pode evitar perda de tempo.

4. Uma coisa interessante pode ser o uso de um ser-
vidor de FTP em seu computador. Isto pode permitir que
um amigo seu consiga acessar o seu computador como um
servidor remoto de FTP, bastando que ele tenha acesso ao
numero IP, que lhe é atribuido dinamicamente.

9. Grupos de Discussao e Redes Sociais

Sao espacos de convivéncias virtuais em que grupos
de pessoas ou empresas se relacionam por meio do envio
de mensagens, do compartiihamento de conteudo, entre
outras agdes.

As redes sociais tiveram grande avancgo devido a evo-
lugéo da internet, cujo boom aconteceu no inicio do milénio.
Vejamos como esse percurso aconteceu:

Em 1994 foi langado o GeoCities, a primeira comunida-
de que se assemelha a uma rede social. O GeoCities que,
no entanto, ndo existe mais, orientava as pessoas para que
elas proprias criassem suas paginas na internet.

Em 1995 surge o The Globe, que dava aos internautas
a oportunidade de interagir com um grupo de pessoas.

No mesmo ano, também surge uma plataforma que
permite a interagdo com antigos colegas da escola, o Clas-
smates.

Ja nos anos 2000, surge o Fotolog, uma plataforma
que, desta vez, tinha como foco a publicagédo de fotografias.

Em 2002 surge o que é considerada a primeira verda-
deira rede social, o Friendster.

No ano seguinte, é langado o LinkedIn, a maior rede
social de carater profissional do mundo.

E em 2004, junto com a maior de todas as redes, o Fa-
cebook, surgem o Orkut e o Flickr.

Ha varios tipos de redes sociais. A grande diferenga en-
tre elas é o seu objetivo, os quais podem ser:

 Estabelecimento de contatos pessoais (relagdes de
amizade ou namoro).

» Networking: partilha e busca de conhecimentos pro-
fissionais e procura emprego ou preenchimento de vagas.

* Partilha e busca de imagens e videos.

* Partilha e busca de informagdes sobre temas varia-
dos.
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HISTORICO MUNICIPAL.

A regido onde esta situado o municipio era primitiva-
mente habitada por indios tamoios que foram surpreendi-
dos pelos primeiros conquistadores, portugueses e france-
ses. Sao Gongalo foi fundado em 6 de abril de 1579 pelo
colonizador Gongalo Gongalves. Seu desmembramento,
iniciado no final do século XVI, foi efetuado pelos jesuitas,
que instalaram uma fazenda na zona conhecida como Co-
lubandé no comego do século XVII, as margens da atual
rodovia RJ-104.

Em 1646, foi algada a categoria de paroquia, ja que,
segundo registros da época, a localidade-sede ocupava
uma area de 52 km?, com cerca de seis mil habitantes,
sendo transformada em freguesia. Visando a facilidade
de comunicagao, a sede da sesmaria foi posteriormente
transferida para as margens do rio Imboagu, onde foi cons-
truida uma capela, monumento atualmente restaurado. O
conjunto de marcos histéricos remanescentes do século
XVII inclui a fazenda Nossa Senhora da Boa Esperanca,
em Ipiiba, a propriedade do capitdo Miguel Frias de Vas-
concelos, no Engenho Pequeno, a capela de Sao Joao,
o porto do Gradim e a Fazenda da Luz, em ltadca; todos
lembrancas do passado colonial de Sdo Gongalo.

No século XVIIl, o progresso econdmico atingiria
proporgdes maiores e, ao lado das fazendas, ndo eram
poucos os engenhos de aglcar e aguardente, da mesma
forma que prosperavam as lavouras de mandioca, feijao,
milho e arroz. O comércio desenvolvia-se na mesma pro-
porcéo das atividades agricolas, e as dezenas de barcos
de transporte de géneros e passageiros davam maior mo-
vimento ao litoral, em constante intercambio com outros
portos das diversas freguesias e com os do Rio de Janeiro.

Em 22 de setembro de 1890, o Distrito de Sdo Gonga-
lo € emancipado politicamente e desmembrado de Niterai,
através do decreto estadual n® 124. Em 1892, o decreto n°®
1, de 8 de maio, suprime o municipio de Sdo Gongalo, rein-
corporando-o a Niterdi pelo breve periodo de sete meses,
sendo restaurado pelo decreto n°® 34, de 7 de dezembro do
mesmo ano. Em 1922, o decreto 1797 concede-lhe nova-
mente foros de cidade, revogada no em 1923, fazendo a
cidade baixar a categoria de vila. Finalmente, em 1929, a
Lei n° 2335, de 27 de dezembro, concede a categoria de
cidade a todos as sedes do municipio.

QUADRO SINOTICO

1579 6 de abril Sesmaria

1644 26 de outubro Criacdo da Freguesia

1645 22 de janeiro Freguesia (pedido de
jurisdicdo)

1647 10 de janeiro Freguesia (confirmacgdo)

1819 10 de maio Suspensao da condigdo
de Freguesia; passa a
distrito de Niteroi

1890 22 de setembro Elevagdo a Vila e Muni-
cipio

1890 12 de outubro Instalagdo do Municipio

1892 08 de maio Supressdo do Municipio

1892 17 de dezembro Restauragdo do Muni-
cipio

1922 20 de novembro | Elevagdo a Cidade

1923 Suspensdo da condigdo
de Cidade; retorno a
condic¢do de Vila

1929 27 de dezembro | Restauragdo da condigdo
de Cidade

A partir de entédo (1929), o Municipio de Sao Gongalo,
inicia, de forma mais tranquiila, sua trajetoria rumo ao pro-
gresso e ao sucesso.

Em 1943, ocorre nova divisédo territorial no Estado do
Rio de Janeiro e desta vez, Sdo Gongalo perde o Distrito
de Itaipu para o municipio de Niterdi, restando-lhe apenas
cinco distritos, quais sejam: Sao Gongalo (sede), Ipiiba,
Monjolo, Neves e Sete Pontes que permanecem até os
dias atuais.

Neste mesmo periodo, décadas de 40 e 50, inicia-
-se a instalagdo, em grande escala, de grandes fabricas
e industrias em Sao Gongalo. Seu parque industrial era
o mais importante do Estado, o que lhe valeu o apelido
de Manchester Fluminense (uma referéncia a cidade de
Manchester, na Inglaterra, caracterizada pelo seu grande
desenvolvimento industrial).

- O DESENVOLVIMENTO

Séao Gongalo teve sua ocupagao originaria em conse-
quéncia do processo brasileiro de surgimentos de nucleos
iniciais, ligados aos ciclos econémicos em que se desdo-
bra a histéria do Brasil.

Engenhos de acgucar, associados a lavoura de milho
e criagao de gado, e exploragao de minérios explicam as
ocupagdes (europeias) em nucleos iniciais, apesar de ter
a Coroa Portuguesa (governo) dividido o Brasil em Capi-
tanias Hereditarias. As Capitanias, por sua vez eram di-
vididas em Sesmarias. Pertenciamos a Capitania de Sao
Vicente e a nossa Sesmaria ganhou o nome de Sdo Gon-
calo.

No século XVIII, a capela de Sao Jodo, no Porto do
Gradim e a Fazenda da Luz na ilha de Itaéca s&o lembran-
¢as de um passado colonial em Sao Gongalo onde predo-
minava um modelo primario exportador que beneficiava as
zonas portuarias da entéo cidade do Rio de Janeiro. Neste
século a freguesia de Itaipu as margens das lagoas de Itai-
pu e Piratininga completava a expansao de Sao Gongalo.

Em S&o Gongalo, cerca de 30 engenhos operavam em
1860. Portos como o de Guaxindiba, Boacgu, Porto Novo,
Porto Velho e Porto de Sdo Gongalo viveram dias de gran-
de movimentagéo e hoje passam a historia do municipio,
dando nomes a bairros da cidade na atualidade. Desta
época, as Fazendas do Engenho Novo e Jacaré (1800),
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ambas de propriedade do Barao de Sao Gongalo, o Cemi-
tério de Pachecos (1842) e a propriedade do Conde Beau-
repaire Rohan na Covanca (1820).

Neste século entdo se inicia a difusdo da produgéo ca-
feeira e ela é responsavel pelo povoamento do planalto
fluminense. Algumas mudas de café chegaram ao Brasil,
vindo da Guiana Francesa. O primeiro lugar a ser plantado
café foi Sdo Gongalo, porém o plantio ndo vingou devido
ao tipo do solo; apesar disso o cultivo do café se expandiu
pela Serra do Mar, indo em diregéo a terras mineiras e
paulistas. Tivemos em nossas terras uma fraca expansao
cafeeira, mas a experiéncia nos trouxe beneficios, como a
ampla construcao de ferrovias, o que facilitou o escoamen-
to e o recebimento de produtos. O trecho da ferrovia Porto
das Caixas (em Itaborai — cidade vizinha) até o Distrito de
Neves em Sao Gongalo foi o responsavel pela formagao
de aglomeragbes humanas e vilas que utilizavam as es-
tacdes de Guaxindiba, Sao Gongalo e Porto da Madama.

Em 1890, o distrito de Sdo Gongalo, correspondendo
as primitivas freguesias, € desmembrado de Niter6i. Em
1895, inaugura-se uma ferrovia que fazia o trajeto de Séo
Gongalo (Neves) a Cidade vizinha de Marica. Eram duas
as estradas de ferro que possuiamos nesta época: Leopol-
dina e Marica.

Os dois vetores ferroviarios acima mencionados defi-
niram e foram responsaveis pelo seu desenho urbano de
ocupacao observado na cidade, que se inicia em torno das
estacdes dos trens e segue por suas margens. Posterior-
mente houve um processo de ocupagao urbana nas proxi-
midades das estradas que cortam a cidade.

Atualmente a cidade cresce mais amplamente em to-
das as diregdes. O primeiro vetor ferroviario, que se ini-
ciava em Niteréi (RFFSA — Rede Ferroviaria Fluminense
Sociedade Anbnima) se estendeu na diregdo da regido
serrana e o vetor Sdo Gongalo (12 Estagdo em Neves) Ma-
rica se desenvolve quase paralelo ao interior, ate encontrar
o Rio Guaxindiba e deste segue em diregédo do vale do rio
Aldeia em direcao sul, deixando o municipio na altura da
Serra do Calaboca, no caminho da regido dos lagos Flumi-
nenses ou Baixada Litoranea. A partir de 1929 passaram
a fazer parte da cidade os pitorescos bondes a vapor. Pe-
quenos trens da “Tramway Rail fluminense”, que faziam
o trecho de Neves a Alcantara. Por curto periodo, na dé-
cada de 1930, um novo produto agricola para exportacao
aparece em Sao Gongalo e outras cidades: a citricultura
(laranjas e limodes).

No periodo da Il Guerra Mundial (1939-1945) Sao
Gongalo cresce de forma metedrica. Suas grandes fazen-
das vao aos poucos sendo desmembradas em sitios, cha-
caras e terrenos de uso urbano e nos tornamos solo fértil
para o desenvolvimento.

No governo de Joaquim de Almeida Lavoura, o muni-
cipio teve sua grande arrancada para a urbanizagédo com
o calcamento e asfaltamento das principais vias que atual-
mente ligam Niter6i & Alcantara.

Lavoura, como é mais conhecido, governou Sao Gon-
calo portrésvezes, asaber:de 31/01/1955 a20/01/1959; de
31/01/1963 a 30/01/1967 e de 31/01/1973 a 12/08/1975.

PRIMEIROS BAIRROS

Sao Gongalo possui atualmente 92 bairros e outros
tantos sub-bairros, originados, em sua maioria, a partir do
loteamento de terras que outrora foram fazendas, sitios ou
chacaras. Jaime dos Santos Figueiredo foi um dos primei-
ros a realizar o loteamento das terras; seu empreendimen-
to deu origem ao que hoje é o bairro Paraiso. Segue abai-
X0 um breve resumo sobre o surgimento de alguns dos
principais bairros de Sdo Gongalo®.

*BARRO VERMELHO: a regidao onde o bairro foi
fundado possuia um barro de cor avermelhada, muito utili-
zado na produgéo de tijolos e telhas; ali foi construida um
olaria que explorava a potencialidade local.

*BRASILANDIA: o local foi inicialmente uma fazenda.
Seu dono, Alberto Paiva, a vendeu para Sr. Coimbra, que
a loteou para a constru¢ao de casas populares. O bairro,
construido por José Rodrigues Amoreim, foi fundado em
20 de maio de 1945, data em que a Pedra Fundamental
foi colocada. Seus primeiros logradouros foram rua Minas
Gerais, rua Rio Grande do Norte e rua Santa Catarina,
onde havia 48 casas.

*CAMARAO sua ocupacao foi iniciada apds o lote-
amento das terras do Sr. Alfredo Camarao, realizado por
suas filhas Luiza e Ana Camarao. No ano de 1950 mais
de 300 lotes foram colocados a venda pela Imobiliaria Sao
Goncgalo. No passado as terras em que foi fundado o bairro
faziam limite com a propriedade dos Srs. Ismael Branco e
Amilce Branco; atualmente seus limites s&o as ruas Rodri-
gues da Fonseca, Zélio de Morais, Capitdo Jodo Manoel, e
rua Abilio José de Mattos.

*COVANCA: o que antes era conhecido como Estra-
da do Piao, recebeu o nome de Covanca pela forma do
seu terreno (covanca significa “ terreno cercado de morros
com apenas uma entrada natural”).

O primeiro tipo de ocupagao foi uma vila, com cerca de
20 casas, proxima ao casarao da fazenda Covanca, pro-
priedade da familia Beaurepaire Rohan. A vila foi constru-
ida a mando da propria familia e tempos depois passou a
ser chamada Avenida Aragéo.

*ENGENHO PEQUENO: o bairro, rico em fontes
naturais e recursos minerais, recebeu este nome devido
a existéncia do engenho da propriedade do Sr. Jodo de
Araujo Caldeira, a Fazenda do Engenho.

*GALO BRANCO: assim como o bairro Zé Garoto, a
histéria deste bairro esta associada ao sucesso e popula-
ridade de um comerciante local. O fazendeiro em questéao,
do qual ndo se sabe o nome, foi um dos primeiros proprie-
tarios e moradores da regiao; possuia um comércio na rua
Sao Pedro em Niterdi, a “Casa de Ferragens Galo Branco”.
Para se chegar a localidade, conhecida atualmente como
Chumbada, seus vizinhos passaram a usar sua porteira
como ponto de referéncia, que ficou conhecida por eles
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como Homem do Galo Branco. O comerciante por sua vez
resolveu colocar na porteira a estatua de um galo de louca
na cor branca, objeto que virou referéncia para aqueles
que almejavam chegar a sua fazenda ou que seguiam para
propriedades vizinhas. Assim surgiu o bairro Galo Branco.

*GRADIM: logo no inicio da histéria do municipio foi
construido na localidade um porto pesqueiro. Muito concorri-
do, o Porto da Ponte, que ficava proximo ao Porto de Neves,
possuia um intenso comércio, fruto da frequente presencga
de barcos pesqueiros que ali atracavam para deixar a pesca.

*GUAXINDIBA: o nome deste bairro tem como ori-
gem o rio Guaxindiba, o principal rio da cidade de Séao
Gongalo. A localidade recebeu seu nome ainda no século
XVII. O processo de ocupacao do futuro bairro veio com
a instalagéo da Fabrica de Cimento Portland, em 1933,
numa area que hoje pertence ao bairro Bom Retiro.

*JOCKEY (JOQUEI): a histéria do bairro est4 atrela-
da ao Jockey Club de Sdo Gongalo. Apds sua construgao
a localidade foi rapidamente habitada e recebeu muitas
melhorias. Com o fechamento do Jockey, findaram as me-
Ihorias, mas os moradores permaneceram no local e man-
tiveram o nome da localidade e futuro bairro.

*JURUMENHA: Dr. Anténio Pinheiro M. L. Jurumenha
era um dos proprietarios da fazenda que deu origem ao
bairro. A propriedade, que possuia duas olarias e realiza-
va também a exploracado de rocha para extracado de pedra
britada, foi loteada, e seus empregados a ocuparam. A
ocupacao foi entao iniciada na parte baixa, em meados do
século XX. Durante a década de 90, com o avancgo das in-
vasoes, foi loteada também a parte alta da antiga fazenda
— boa parte do seu morro, que faz parte dos bairros Santa
Catarina e Parada 40, ainda esta preservada.

*PARADA 40: o nome tem influéncia do uso de um
meio de transporte comum na cidade durante muitos anos:
o bonde. Contando a partir do ponto de saida (Niteroi), o
passageiro tinha um total de 40 paradas (pontos) exata-
mente naquela localidade, dai o nome “Parada 40”.

*PORTO DA MADAMA: nas terras do atual bairro
havia um porto muito importante responsavel pelo recebi-
mento da lenha proveniente do municipio de Cachoeiras
de Macacu. O ilustre comerciante Paulo José Leroux, que
morava proximo ao porto, teve como colaboradora a avo,
Maria Margarida Bazim Desmarest. Muito popular na
comunidade, a avé do comerciante era chamada de Mada-
ma (como os brasileiros entendiam a pronuncia francesa).
O porto passou entdo a se chamar “Porto da Madama”;
quando fundado, o bairro que compreendia esta localidade
assim foi chamado também.

*PORTO DA PEDRA E PORTO VELHO: o surgi-
mento de ambos os bairros esta relacionado aos portos
que as localidades abrigavam. Estes portos, abastecidos
por burros de carga e cargueiro de bois, levavam a produ-
¢ao agricola até os barcos que neles atracavam.

*MONJOLOS: o local tem em abundancia um tipo de
vegetal chamado monjolo.

*TRINDADE: surgiu ap6s o loteamento da Fazen-
da Santissima Trindade, que data de 11 de dezembro de
1951. A proprietaria, D. Leonor Corréa e seus filhos foram
0s responsaveis pelo loteamento, realizado através da
Imobiliaria Trindade, que pertencia a seus herdeiros.

*VENDA DA CRUZ: a area do bairro foi definida a
partir da juncao das terras dos Beaurepaire Rohan, do Te-
nente Juvenal Jardim (Tenente Jardim), da Baronesa de
Goitacazes e do comerciante Anténio Cruz. A Fazenda Pa-
raiso, propriedade do Conde de Beaurepaire, é considera-
da ainda hoje um marco da fundagéo do bairro; ali nasce-
ram seus filhos, em especial o Visconde Henrique Pedro
Carlos de Beaurepairre Rohan. Uma das versdes que jus-
tificam o nome conferido ao bairro fala de uma grande cruz
que foi incrustada no Morro do Cruzeiro.

*RIO DO OURO: o surgimento de bairros ao longo
das margens de vias e ferrovias que cortam a cidade é
uma marca do processo de ocupagao do solo gongalense,
e Rio do Ouro é um exemplo disso. Seu desenvolvimento
comegou a margem esquerda da estrada, onde funcionava
a ceramica Rio do Ouro, produtora de manilhas. Com aida
de ltaipu para Niterdi o bairro passou fazer parte tanto do
municipio de Niteréi quanto de Sao Gongalo.

*TRIBOBO: a localidade que deu origem ao bairro era
composta por varios riachos, além da lagoa do Capote.
Tornou-se o mais importante centro de avicultura do esta-
do do Rio de Janeiro, o que levou a criagao da Cooperati-
va Avicola de Sao Gongalo. Todo esse progresso fez com
que o lugarejo, chamado Tribobo, ficasse popular e fosse
elevado a bairro.

*VARZEA DAS MOGAS: surgiu com a construgao
das casas dos operarios de uma fabrica de manilhas e te-
Ihas, do tipo Marselhesa, instalada na Fazenda Ipiiba de
Malheiros. Com as posteriores alteragdes nos limites de
Niteréi e Sao Gongalo, o bairro passou a fazer parte de
ambas as cidades.

* VISTA ALEGRE: seu processo de ocupacéo foi ini-
ciado com a construgéo da Vila Operaria para os empre-
gados da Ceramica Vista Alegre; antes de se tornar bairro,
a localidade era caracterizada pela produgéo de lougas e
mosaicos.

*PORTO DO ROSA: o nome do bairro é heranca da
antiga Olaria Porto do Rosa, localizada na fazenda do Ca-
pitdo Anténio José de Souza Rosa. A porteira de sua pro-
priedade ficava proxima ao local onde eram empilhadas
as mercadorias que chegavam e partiam do porto, o que a
transformou em ponto de referéncia para os moradores da
redondeza e para os barqueiros e comerciantes. A locali-
dade ficou assim conhecida como Porto do Rosa, e assim
foi reconhecida pela Camara de Vereadores.
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*NEVES: outro bairro cuja origem remete ao funcio-
namento no local de um porto. Localizado num ponto es-
tratégico por estar proximo as cidades de Niterdi e Rio de
Janeiro, o Porto de Neves promovia um escoamento fa-
cilitado de toda a produgéo oriunda de Sao Gongalo. Ali
foi construido o Mercado Publico Cénego Goulart, criado
para atender a demanda de mercadorias de diversos se-
tores. Porém o grande volume de peixe trazido de todo o
litoral gongalense e revendido no mercado fazia com que o
mesmo parecesse um local exclusivo de venda de peixes.

*PATRONATO: inicialmente a localidade era conhe-
cida pelo nome da fazenda que ali havia: “Fazenda Jaca-
ré”, propriedade do Bardo de Sdo Gongalo. Em 1948, foi
denominada Vila Eden. Mais tarde, apés a construgéo do
Patronato de Menores, foi denominada Patronato.

*PORTO NOVO: assim como o bairro Patronato, Por-
to Novo originou-se a partir do desmembramento da Fa-
zenda Jacaré, do Bardo de Sao Gongalo.

*VILA LAGE: antes de ser conhecida pelo nome “Vila
Lage”, a area em que se consolidou o futuro bairro era
chamada de “Vila Operaria”. A vila de casas geminadas foi
construida a mando de uma fabrica local para que ali seus
funcionarios pudessem morar. Posteriormente, em 1942,
a comunidade recebeu o Clube Social Vila Lage, trazendo
consigo grande prestigio e orgulho aos habitantes locais.
As reformas diferenciadas das casas promoveu a desca-
racterizagdo da vila, processo iniciado ao final do século
XX.

*ZE GAROTO: sua histéria esta vinculada a existén-
cia de uma pessoa em particular, o imigrante portugués
José Alves de Azevedo, que aos dez anos de idade che-
gou a Sao Gongalo. Muito popular entre a populagao local,
o portugués era carinhosamente chamado de “Zé Garoto”
(Zé por causa de seu nome, José, e Garoto porque era co-
mum chamar meninos desta forma). Ja adulto, Zé Garoto
trabalhava como comerciante. Possuia um armazém onde
hoje é o prédio do Antigo Férum da cidade; suas terras
englobavam a area em que hoje encontramos a Escola
Estadual Nilo Pecanha e a principal praca da cidade, a
Praga Professora Estephania de Carvalho, conhecida po-
pularmente como Praga do Zé Garoto. Entre o armazém e
0 espago onde hoje ficam a escola e a praga havia o Largo
(do Zé Garoto), ponto obrigatério do bonde com destino a
Alcéntara.

CURIOSIDADES
* As histérias do Santo “Sao Gongalo”:

Texto do Historiador Gongalense Prof. Salvador Mata
e Silva

PRIMEIRA HISTORIA

Sao Gongalo é um santo portugués com culto permiti-
do pelo papa Julio Il em 24 de abril de 1551. Nascido em
Tagilde no ano de 1187, estudou rudimentos com um devo-
to sacerdote. Depois, freqlientou a escola arqui-episcopal
em Braga. Apés ordenado sacerdote, foi nomeado paroco
de Séao Paio de Vizela. foi a Roma e Jerusalém.

No regresso, Sao Gongalo passou por um periodo de
busca interior e encontrou na experiéncia popular a manei-
ra de converter pecadores. Para converter as prostitutas,
ele se vestia de mulher, tocava viola e dangava alegremen-
te, apesar de pregos no sapato, o que feria seus pés. O
santo zelava pela virtuosidade das mulheres; organizava,
para elas, dancas nos dias de sabado até se cansarem.
Ele entendia que as mulheres que participassem dessas
dancgas aos sabados n&o cairiam em tentagdao no domingo.

Quando vigario de Sao Paio de Vizela, fez varios casa-
mentos de mulheres que perderam a virgindade. Pregou e
operou supostos milagres por todo o norte de Portugal. So-
bre o rio Tamega construiu uma ponte. Sdo Gongalo mor-
reu no dia 10 de janeiro de 1259 em Amarante, no Douro,
a margem direita do rio Tamega, em Portugal. Apds sua
morte, passou a ser protetor dos violeiros, remédio contra
as enchentes, além de casamenteiro.

Diz a lenda que a mulher que tocar com alguma parte
do corpo o tumulo do santo, em Portugal, terd casamento
garantido dentro de, no maximo, um ano. A danga inventa-
da por ele continuou sendo realizada por diversos grupos
que além de festejar o santo, pagam promessas feitas a
ele. A devogao ao santo no povoado Mussuca, na cidade
de Laranjeiras, Sergipe, é feita de maneira alegre, ao som
de duas violas; dois cavaquinhos; uma caixa (tocada pelo
patrao do grupo, Sr. Sales, 59 anos e 20 de Sdo Gongalo)
e dois pulés (instrumento musical feito de bambu).

Além dos tocadores, participam os dangadores (em
numero de oito em pagamento de promessa, poddo au-
mentar, dependendo da ocasiao) e a mariposa, mulher
que segura a imagem do santo em um barco, visto que
na Mussuca, acredita-se que o santo tenha sido marinhei-
ro em virtude da vinculagéo de sua vida ao mar ou a rio
Tamega.

SEGUNDA HISTORIA

Beato Gongalo de Amarante Sdo Gongalo é o santo
portugués que, sobretudo no Norte de Portugal, goza da
maior devogao, logo depois de Santo Anténio de Lisboa.
Na sua Historia Eclesiastica de Portugal, o Padre Miguel
de Oliveira diz apenas o seguinte: «S. Gongalo de Ama-
rante que se supde falecido a 10 de Janeiro de 1259; o seu
culto foi permitido pelo Papa Julio 1l (24 de Abril de 1551)
e confirmado por Pio IV (1561); Clemente X estendeu o
oficio e a Missa a toda a Ordem dominicana (1671)».

Tera sido Sao Gongalo uma invengao posta ao servigo
de uma qualquer ideia ou propodsito, ou podemos perceber
o percurso da sua devogéao ou do seu culto? O mais antigo
documento que se refere a Sdo Gongalo, € um testamento
de 18 de Maio de 1279 em que uma tal Maria Johannis
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lega os seus bens a Igreja de Sao Gongalo de Amarante. Quer dizer, uns 20 anos depois da morte de Sdo Gongalo existia
uma igreja dita «de Sdo Gongalo de Amarante». E ha outros documentos... e escritos sobre a figura de S&o Gongalo e o
seu culto.

Na biografia oficial de Sdo Gongalo, apresentada como tal a partir do Flos Sanctorum de 1513, ndo ha duvidas: Gon-
¢alo, nasceu em Tagilde, estudou rudimentos com um devoto sacerdote e frequentou depois a escola arqui-episcopal de
Braga. Ordenado sacerdote foi nomeado paroco de Sdo Paio de Vizela. Depois foi a Roma e Jerusalém; no seu regresso
vendo-se desapossado do seu beneficio prosseguiu um caminho de busca interior ja anteriormente encetado, depois foi
a experiéncia da vida eremitica, a pregacéo popular, e logo caiu na ambiéncia mendicante da época, apds o que se faria
dominicano.

As coisas nao sao assim tao lineares. De qualquer modo, tenha sido padre diocesano, conego de Santa Maria em Gui-
maraes, beneditino ou dominicano, tenha - quase por certo - passado de uma a outra condigdo, nenhuma destas hipoteses
esbate a riqueza e o vigor da sua figura.

Fonte: http://www.saogoncalo.rj.gov.br/historia.php

ASPECTOS GEOGRAFICOS

Sao Gongalo pertence a Regido Metropolitana, que também abrange os municipios de Rio de Janeiro, Belford Roxo,
Cachoeiras de Macacu, Duque de Caxias, Guapimirim, Itaborai, Itaguai, Japeri, Magé, Marica, Mesquita, Nilopolis, Ni-
terdi, Nova Iguagu, Paracambi, Queimados, Rio Bonito, Sdo Jodo de Meriti, Seropédica e Tangua

Estado do Rio de Janeiro A .
REGIOES DE GOVERNO E MUNICIPIOS ,
2014 b’
Regiic Marte Famirenas Pugiba Cantro-Sa Furinenss
R Feglbs Serana Fagiba oo Mida Paraza
tF P ot Bun kit s s e

O municipio tem uma area total de 247,7 quildmetros quadrados, correspondentes a 3,7% da area da Regiao Metro-
politana. Os limites municipais, no sentido horario, s&o: Itaborai, Marica, Niter6i e baia de Guanabara.

Os principais acessos a Sdo Gongalo sao pela BR-101 e RJ-104, que acessam Niteroi, ao sul, e ltaborai, ao norte. A
RJ-106 alcanca Marica, a leste

As imagens a seguir apresentam o mapa do municipio e uma perspectiva de satélite capturados dos programas
Google Maps e Google Earth, em margo de 2016.
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A Sua Melhor Opgcao em Concursos Publicos

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO
NACIONAL — LDB N° 9.394/96: PRINCIPIOS,
FINS E ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO NA-

CIONAL; NiVEIS E MODALIDADES DE EDUCA-

GAO E ENSINO. O ENSINO FUNDAMENTAL A

PARTIR DA LEI N° 9.394/96;

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional tem
92 artigos, divididos em 9 titulos. Sao eles:
. Da Educacao.
. Dos Principios e Fins da Educagao Nacional.
. Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar.
. Da Organizagéo da Educagéo Nacional.
. Dos Niveis e das Modalidades de Educacao e En-

A wWN -

sino.

. Dos Profissionais da Educacgao.
. Dos Recursos financeiros.

. Das Disposicbes Gerais.

. Das Disposic¢des Transitorias.

©O© 00o~N®

A LDB disciplina a educagao escolar e orienta os prin-
cipios de funcionamento da educagao no pais. Por isso é
tdo cobrada em concursos publicos na area de educacgao.

Os principios da Educagao

Boa parte das questdes de concurso sobre a LDB fo-
cam na parte principioldgica da Lei. Detalhes mais espe-
cificos (como o financiamento da educacgao) dificiimente
caem.

Se vocé entender o “espirito” da LDB ja tem boas
chances de acertar questdes. Por isso vale a pena conhe-
cer os Principios e Fins da Educagéo, que sao 13:

- lgualdade de condigdes para o acesso e permanén-
cia na escola.

- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber.

- Pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas.

- Respeito a liberdade e aprecgo a tolerancia.

- Coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino.

- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais.

- Valorizagao do profissional da educagéo escolar.

- Gestao democratica do ensino publico, na forma des-
ta Lei e da legislagao dos sistemas de ensino.

- Garantia de padrao de qualidade.

- Valorizagéo da experiéncia extraescolar.

- Vinculagéo entre a educagédo escolar, o trabalho e as
praticas sociais.

- Consideragao com a diversidade étnico-racial.

- Garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao
longo da vida.

Os deveres do Estado com a Educagao

Para solidificar o entendimento do “espirito” da LDB,
veja quais sao os deveres do Estado com Educacgao:

- Educagéo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte
forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio.

- Educagéo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco)
anos de idade.

- Atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades ou superdotacao, transver-
sal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencial-
mente na rede regular de ensino.

- Acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental
e médio para todos os que nao os concluiram na idade
proépria.

- Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pes-
quisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de
cada um.

- Oferta de ensino noturno regular, adequado as con-
digdes do educando.

- Oferta de educagéo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condi¢gdes de acesso e perma-
néncia na escola.

- Atendimento ao educando, em todas as etapas da
educagéo basica, por meio de programas suplementares
de material didatico-escolar, transporte, alimentacao e as-
sisténcia a saude.

- Padrées minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de in-
sumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem.

- Vaga na escola publica de educacao infantil ou de
ensino fundamental mais préxima de sua residéncia a toda
crianga a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos
de idade.

Se vocé estudar e compreender essas obrigagdes do
Estado e os principios, certamente tera um bom desempe-
nho nas questdes da sua prova.

Mesmo quando n&o souber exatamente o que pede a
questao, ficara muito mais facil respondé-la.

Infografico com a LDB atualizada e resumida

Para ajudar a entender melhor a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, veja o infografico a seguir, com a LDB
atualizada e resumida:

Fundamentos da Educacgao
Noc¢oes Basicas da LDB
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PRINCIPIOS DA EDUCAGAD

Liberdade de
| 18 aprender, ensinar, || Pluralismo de c
| condiches parao || pesquisar e divul- || idéias e de con- dade e apreco a insti
| acesso e perma- gar a cultura, o ||cepgoes pedagd- tolerdncia blicas e privadas
| néncia na escola. benﬁame nto, a ‘ gicas de ensino
arte e o saber |
Gratuidade do Valorizacio do | Cestdo democra- Garantia de Valorizacdo da
ensino publico profissionalda || tica doensing padrao de quali experiéncia ex
em estabeleci- educagdo escolar | publico dade tra-escolar
mentos oficiais

GAo entre Consideragao Garantia do di
| 3 educagdo esco- com a diversida- || reito a educagdo
lar, o trabalho e de étnico-racial e a aprendiza-
as praticas so- gem ao longo da
Ciais

COMPETENCIAS NA EDUCACAD

Fundamentos da Educacao 2 A Opcgao Certa Para a Sua Realizagao
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ORGANIZACAD DA EDUCACAD

Educagio Bisica

Ensino Médio
e Médio/ Técnico

O & Educacd :
IM:;:'I‘[ Bl CRIANCAS ATE 5 ANOS DE IDADE | CRECHES E PRE-ESCOLA
... et
fﬁ"tfﬁ] Ensino A PARTIR DOS 6 ANOS DE IDADE | DURACAO DE 9 ANOS
Fundamental
'a Wl ©URACAO DE 3 ANOS (ANTIGO 29 GRAU)
B¥ medio G
a :
;ﬁ» Ensine INTEGRADO COM O ENSINO MEDIO | PROFISSIONALIZANTE
‘. & Médiof/Técnkco

"'-i Educag o de DESTINADO A QUEM NAO TEVE ACESSO A EDUCACAD NA IDADE PROPRIA

owem = Akl tos

;::::L‘r” FORMAR DIPLOMADOS | GRADUACOES E POS-GRADUACOES
Sasiniedll EDUCANDOS COM DEFICIENCIAS E TRANSTORNOS
Especial

INFORMAGDES GERAIS

[ |
Educagdo Infantil * Ensino Fundamental *
I b

EDUCACAO INDIGENA

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragao das agéncias federais de fomen-
to a cultura e de assisténcia aos indios, deve desenvolver programas integrados de
ensino & pesquisa, para oferta de educagio escolar bilingilie e intercultural aos
povos indigenas.

EMNSINOG A DISTANCIA

O Poder Publico deve incentivar o desenvolvimento e a veiculagio de programas de
ensino a distincia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacio con-
tinuada.

= &

| ':: ESTAGIO

13 ossi igi

|/l Os sistemas de ensino devem estabelecer as normas de realizacio de estigio em
sua jurisdicio.

?\i ENSING MILITAR
| O ensino militar € regulado em lei especifica, admitida a equival&ncia de estudos,
|

de acordo com as normas fixadas pelos sistemas de ensino

Fundamentos da Educacao 3 A Opcgdao Certa Para a Sua Realizagao
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Como todo resumo, o infogréafico traz apenas alguns
insights para vocé relembrar e iniciar o aprofundamento
na LDB.

LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacio-
nal.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o
Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
Da Educacao

Art. 1° A educagao abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia hu-
mana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagoes da sociedade civil
e nas manifestagdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagéo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicoes proprias.

§ 2° A educacao escolar devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a pratica social.

TiTULO Il
Dos Principios e Fins da Educagao Nacional

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspi-
rada nos principios de liberdade e nos ideais de solidarie-
dade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguin-
tes principios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanén-
cia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber;

lIl - pluralismo de ideias e de concepgoes pedagogi-
cas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

VIl - valorizagao do profissional da educagao escolar;

VIIl - gestédo democratica do ensino publico, na forma
desta Lei e da legislagédo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagéo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagéo entre a educagéao escolar, o trabalho e
as praticas sociais.

XII - consideragéo com a diversidade étnico-racial. (In-
cluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

XIII - garantia do direito a educagéo e a aprendizagem
ao longo da vida. (Incluido pela Lei n® 13.632, de 2018)

TiTUuLO NI
Do Direito a Educagdo e do Dever de Educar

Art. 4° O dever do Estado com educagéao escolar publi-
ca sera efetivado mediante a garantia de:

| - educagéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (qua-
tro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da se-
guinte forma: (Redagéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796,
de 2013)

c¢) ensino meédio; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

Il - educacao infantil gratuita as criangas de até 5 (cin-
co) anos de idade; (Redagéo dada pela Lei n° 12.796, de
2013)

lll - atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, trans-
versal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferen-
cialmente na rede regular de ensino; (Redagéo dada pela
Lei n° 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental
e médio para todos os que nao os concluiram na idade
propria; (Redagao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criagao artistica, segundo a capacidade de
cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as
condi¢des do educando;

VII - oferta de educagéo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condigdes de acesso e perma-
néncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas
da educagéo basica, por meio de programas suplemen-
tares de material didatico-escolar, transporte, alimentagao
e assisténcia a saude; (Redagéo dada pela Lei n® 12.796,
de 2013)

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, defini-
dos como a variedade e quantidade minimas, por aluno,
de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do proces-
so de ensino-aprendizagem.

X — vaga na escola publica de educagao infantil ou de
ensino fundamental mais préxima de sua residéncia a toda
crianga a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de
idade. (Incluido pela Lei n® 11.700, de 2008).

Art. 4°-A. E assegurado atendimento educacional, du-
rante o periodo de internagao, ao aluno da educacéo basi-
ca internado para tratamento de saude em regime hospita-
lar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser
o Poder Publico em regulamento, na esfera de sua com-
peténcia federativa. (Incluido pela Lei n® 13.716, de 2018).

Art. 5° O acesso a educagao basica obrigatoria é di-
reito publico subjetivo, podendo qualquer cidad&o, grupo
de cidadaos, associacdo comunitaria, organizagao sindi-
cal, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para
exigi-lo. (Redagao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Fundamentos da Educacao
Noc¢oes Basicas da LDB
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§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia
federativa, devera: (Redagéo dada pela Lei n® 12.796, de
2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes
em idade escolar, bem como os jovens e adultos que nao
concluiram a educacéo basica; (Redagéo dada pela Lei n®
12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

lll - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela fre-
quéncia a escola.

§ 2° Em todas as esferas administrativas, o Poder
Publico assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino
obrigatdrio, nos termos deste artigo, contemplando em se-
guida os demais niveis e modalidades de ensino, confor-
me as prioridades constitucionais e legais.

§ 3° Qualquer das partes mencionadas no caput deste
artigo tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario,
na hipotese do § 2° do art. 208 da Constituicdo Federal,
sendo gratuita e de rito sumario a a¢ao judicial correspon-
dente.

§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade compe-
tente para garantir o oferecimento do ensino obrigatério,
podera ela ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade
de ensino, o Poder Publico criara formas alternativas de
acesso aos diferentes niveis de ensino, independentemen-
te da escolarizagéo anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a
matricula das criangas na educagéao basica a partir dos 4
(quatro) anos de idade. (Redagao dada pela Lei n® 12.796,
de 2013)

Art. 7° O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas
as seguintes condicdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacio-
nal e do respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagéo de funcionamento e avaliagao de qua-
lidade pelo Poder Publico;

[ll - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o
previsto no art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 7°-AAo aluno regularmente matriculado em insti-
tuicdo de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, &
assegurado, no exercicio da liberdade de consciéncia e de
crenga, o direito de, mediante prévio e motivado requeri-
mento, ausentar-se de prova ou de aula marcada para dia
em que, segundo os preceitos de sua religido, seja vedado
o0 exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a
critério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das
seguintes prestacoes alternativas, nos termos do inciso
VIII do caput do art. 5° da Constituicdo Federal: (Incluido
pela Lei n® 13.796, de 2019) (Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser
realizada em data alternativa, no turno de estudo do aluno
ou em outro horario agendado com sua anuéncia expres-
sa; (Incluido pela Lei n°® 13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade
de pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega defini-
dos pela instituicdo de ensino. (Incluido pela Lei n°® 13.796,
de 2019) (Vigéncia)

§ 1°A prestagao alternativa devera observar os para-
metros curriculares e o plano de aula do dia da auséncia
do aluno. (Incluido pela Lei n® 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 2°0 cumprimento das formas de prestagao alternati-
va de que trata este artigo substituira a obrigacao original
para todos os efeitos, inclusive regularizagéo do registro
de frequéncia. (Incluido pela Lei n° 13.796, de 2019)(Vi-
géncia)

§ 3°As instituicbes de ensino implementaréo progres-
sivamente, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e
adaptacdes necessarias a adequagao de seu funciona-
mento as medidas previstas neste artigo.(Incluido pela Lei
n°® 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 4°0 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino
militar a que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei
n° 13.796, de 2019)(Vigéncia)

TiTULO IV
Da Organizagao da Educacao Nacional

Art. 8° A Uniédo, os Estados, o Distrito Federal e os Mu-
nicipios organizarao, em regime de colaboragao, os res-
pectivos sistemas de ensino.

§ 1° Cabera a Uniao a coordenacgéao da politica nacio-
nal de educacao, articulando os diferentes niveis e siste-
mas e exercendo fungdo normativa, redistributiva e suple-
tiva em relacédo as demais insténcias educacionais.

§ 2° Os sistemas de ensino terao liberdade de organi-
zagao nos termos desta Lei.

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educacéao, em colabo-
ragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e insti-
tuicdes oficiais do sistema federal de ensino e o dos Ter-
ritorios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Esta-
dos, ao Distrito Federal e aos Municipios para o desen-
volvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento
prioritario a escolaridade obrigatéria, exercendo sua fun-
¢ao redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que nortearao os curriculos e seus conteudos mini-
mos, de modo a assegurar formagao basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimen-
tos para identificagdo, cadastramento e atendimento, na
educacao basica e na educagao superior, de alunos com
altas habilidades ou superdotagao; (Incluido pela Lei n°
13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a
educagéo;

VI - assegurar processo nacional de avaliagao do ren-
dimento escolar no ensino fundamental, médio e superior,
em colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando
a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino;

Fundamentos da Educacgao
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LEI MUNICIPAL N° 050 DE 1991 (ESTATUTO DO
SERVIDOR PUBLICO MUNICIPAL DO MUNICI-
P10 DE SAO GONGALO- RJ). DISPOSIGOES
GERAIS. PROVIMENTO: DISPOSICOES GE-
RAIS; NOMEAGAO; POSSE E EXERCICIO; ES-
TABILIDADE E ESTAGIO PROBATORIO; REA-
DAPTAGAO. TEMPO DE SERVIGO. VACANCIA.
DIREITOS E VANTAGENS: REMUNERAGAO;
APOSENTADORIA; GRATIFICAGOES E ADI-
CIONAIS; GRATIFICAGOES PELO EXERCICIO
DE CARGO EM COMISSAO E DE FUNGAO
GRATIFICADA; GRATIFICAGAO NATALINA;
GRATIFICAGAO POR EXERCICIO DE CARGO
EM TEMPO INTEGRAL E DEDICAGAO EXCLU-
SIVA; ADICIONAL POR TEMPO DE SERVIGO;
ADICIONAL DE FERIAS; ADICIONAL DE PRO-
DUTIVIDADE; SALARIO FAMILIA; AUXiLIO
DOENGA; VALE TRANSPORTE; LICENGAS;
FERIAS. REGIME DISCIPLINAR: DEVERES;
PROIBICOES. ACUMULACAO. RESPONSABILI-
DADES. PENALIDADES.

LEI N° 50/1991

DISPOE SOBRE O ESTATUTO DOS SERVIDORES PU-
BLICOS DO MUNICIPIO DE S[\OAGONQALO -RJEDA
OUTRAS PROVIDENCIAS:

O PREFEITO DO MUNICIPIO DE SAO GONCALO -
ESTADO DO RIO DE JANEIRO; Facgo saber que a Cama-
ra Municipal aprovou e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DISPOSIGOES GERAIS

CAPITULO |
DO ESTATUTO

Art. 1° Esta Lei dispde o Estatuto dos Servidores Pu-
blicos do Municipio.

Art. 2° Para os efeitos desta Lei, servidor é a pessoa
legalmente investida em cargo publico, de provimento efe-
tivo ou em comissao.

Art. 3° Cargo publico é o conjunto de atribuigcbes e res-
ponsabilidades, previstas na estrutura organizacional, que
deve ser cometido ao servidor.

Paragrafo Unico - Os cargos publicos, acessiveis a to-
dos os brasileiros, sdo criados por Lei, com denominagao
propria e vencimento pago pelo cofre publico.

Art. 4° Os cargos de provimento efetivo da Adminis-
tragao Publica Municipal direta serdo organizados em car-
reiras.

Art. 5° As carreiras serdo organizadas em séries de
classes semelhantes, hierarquizadas, observadas a natu-
reza e a complexidade das atribuicdes a serem exercidas
por seus ocupantes na forma prevista na legislagao espe-
cifica.

Art. 6° O servidor que for nomeado para cargo em co-
missao, recebera além do vencimento que percebe nor-
malmente o valor simbolo correspondente ao cargo em
comissao, enquanto perdurar o comissionamento.

CAPiTULO Il
DO PROVIMENTO

SEGAO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 7° Sao requisitos basicos para o ingresso no ser-
vigo publico:

| - a nacionalidade brasileira;

Il - 0 gozo de direitos politicos;

Il - a quitagdo com as obrigagbes militares e eleitorais;

IV - a idade minima de 18 (dezoito) anos.

§ 1° As atribui¢cdes do cargo podem justificar a exigén-
cia de outros requisitos estabelecidos em lei.

§ 2° A lei reservara percentual de cargos e empregos
publicos para as pessoas portadoras de deficiéncia e defi-
nira os critérios de sua admissao.

Art. 8° O provimento dos cargos publicos far-se-a me-
diante ato da autoridade competente de cada Poder.

Art. 9° A investidura em cargo publico ocorrera com a
posse.

Art. 10 Sdo formas de provimento em cargo publico:

| - nomeagao;

Il - promogao;

Il - readaptacao;

IV - reverséo;

V - aproveitamento;

VI - reintegracao;

VII - transferéncia.

SECAO I
DA NOMEAGAO

Art. 11 A nomeagéo far-se-a:

| - em carater efetivo, quando se tratar de cargo isola-
do ou de carreira;

Il - em comisséo, para cargos de confianga como tal
declarado em lei, de livre nomeagéo e exoneracgao;

Il - em substituicdo, para cargo em comisséo e fungéo
gratificada, no impedimento legal e temporario do ocupan-
te.

Art. 12 A nomeacgao para cargo isolado ou de carrei-
ra depende de prévia habilitagdo em concurso publico de
provas ou de provas e titulos, obedecida a ordem de clas-
sificagdo e o prazo de sua validade.

Paragrafo Unico - Os demais requisitos para o desen-
volvimento do servidor na carreira, mediante promogéao e
acesso, serao estabelecidos pela lei que fixara diretrizes
do sistema de carreira na Administracdo Publica Municipal
e seus regulamentos.
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SEGAO Il
DO CONCURSO PUBLICO

Art. 13 A investidura em cargo de provimento efetivo
depende de aprovagao prévia em concurso publico de pro-
vas ou de provas e titulos.

Art. 14 O concurso publico tera validade de até 2 (dois)
anos, podendo ser prorrogado uma unica vez por igual pe-
riodo.

§ 1° O prazo de validade do concurso e as condigbes
de sua realizagao serao fixados em edital, que sera publi-
cado no orgéo oficial ou em jornal diario de grande circula-
¢ao no Municipio.

§ 2° Nao se abrird novo concurso enquanto houver
candidato aprovado em concurso anterior, com prazo de
validade ainda nao expirado.

Art. 15 O edital do concurso estabelecera os requisitos
a serem satisfeitos pelos candidatos.

SEGAOIV
DA POSSE E DO EXERCICIO

Art. 16 Posse € a aceitagdo expressa das atribuicoes,
deveres e responsabilidades inerentes ao cargo publico, com
0 compromisso de bem servir, formalizada com a assinatura
do termo pela autoridade competente e pelo empossado.

§ 1° A posse ocorrera no prazo de 30 (trinta) dias con-
tados da publicacéo do ato de provimento, prorrogavel por
mais 30 (trinta) dias, a requerimento do interessado.

§ 2° Em se tratando de servidor em licenga, ou afas-
tado por qualquer outro motivo legal, exceto no caso de
licenca para tratamento de interesses particulares, o prazo
sera contado do término do impedimento.

§ 3° A posse podera dar-se mediante procuragéo es-
pecifica.

§ 4° SO havera posse nos casos de provimento por
nomeacao.

§ 5° No ato da posse o servidor apresentara obrigato-
riamente declaracdo dos bens e valores que constituem
seu patrimonio e declaragao quanto ao exercicio ou nao de
outro cargo ou emprego ou fungéo publica.

§ 6° Sera tornado sem efeito o ato de provimento se a
posse ndo ocorrer no prazo previsto no § 1° deste artigo.

Art. 17 A posse em cargo publico dependera de prévia
inspecaéo médica oficial.

Paragrafo Unico - S6 podera ser empossado aquele
que for julgado apto fisica e mentalmente para o exercicio
do cargo.

Art. 18 Exercicio é o efetivo desempenho das atribui-
¢Oes do cargo.

Paragrafo Unico - A autoridade competente do 6rgéo
ou entidade para onde for designado o servidor compete
dar-lhe exercicio.

Art. 19 O inicio, a suspensao, a interrupgao e o reinicio
do exercicio serao registrados no assentamento individual
do servidor.

Art. 20 O ocupante de cargo de provimento efetivo fica
sujeito a jornada nao superior a 44 (quarenta e quatro) ho-
ras semanais de trabalho, salvo quando a lei estabelecer
duracéo diversa.

Art. 21 O exercicio de cargo em comissao exigira de
seu ocupante integral dedicagdo ao servico podendo ser
convocado sempre que houver interesse da Administra-
cao.

SECAOV_ )
DA ESTABILIDADE E DO ESTAGIO PROBATORIO

Art. 22 Sao estaveis, apds 2 (dois) anos de efetivo
exercicio, os servidores nomeados em virtude de concur-
so publico.

Art. 23 O servidor estavel s6 perdera o cargo em vir-
tude de sentenca judicial transitada em julgado ou de pro-
cesso administrativo disciplinar no qual lhe seja assegura-
do ampla defesa.

Art. 24 Ao entrar em exercicio, o servidor nomeado
para cargo de provimento efetivo ficara sujeito a estagio
probatorio por periodo de 24 (vinte e quatro) meses, du-
rante o qual sua aptiddo e capacidade serdo objeto de
avaliacdo para o desempenho do cargo, observados os
seguintes fatores:

| - assiduidade;

Il - pontualidade;

Il - disciplina;

IV - capacidade de iniciativa;

V - produtividade;

VI - responsabilidade.

Art. 25 O chefe imediato do servidor em estagio pro-
batério informara a seu respeito, reservadamente, até 120
(cento e vinte) dias antes do término do periodo, aos seus
superiores hierarquicos, com relagdo ao preenchimento
dos requisitos mencionados no artigo anterior.

§ 1° De posse da informagéo o titular da Secretaria
remetera ao 6rgao de pessoal parecer conclusivo a favor
ou contra a confirmagao do servidor em estagio.

§ 2° ApOs o parecer o 6rgao de pessoal se pronunciara
apenas quanto aos incisos |, Il, e Ill deste artigo.

§ 3° Se o parecer for contrario a permanéncia do servi-
dor, dar-se-lhe-a conhecimento deste, para efeito de apre-
sentagéo de defesa escrita, no prazo de 10 (dez) dias.

§ 4° O orgéo de pessoal encaminhara o parecer e a
defesa a autoridade municipal competente, que decidira
sobre a exoneragdo ou manutengao do servidor.

§ 5° Se a autoridade considerar aconselhavel a exo-
neracéo do servidor, ser-lhe-& encaminhado o respectivo
ato; caso contrario fica automaticamente ratificado o ato
de nomeagao.

Art. 26 A apuragao dos requisitos mencionados no art.
24 devera processar-se de modo que a exoneragao, se
houver, possa ser feita antes de findo o periodo de estagio
probatério.

Art. 27 Nao ficara dispensado de novo estagio proba-
tério o servidor estavel que for nomeado para outro cargo
publico municipal.
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SEGAOVI
DA READAPTAGAO

Art. 28 Readaptacdo é a investidura do servidor em
cargo de atribuigdes e responsabilidades compativeis com
a limitagao que tenha sofrido em sua capacidade fisica ou
mental, verificada em inspegdo médica.

§ 1° Se julgado incapaz para o servigo publico, o servi-
dor sera aposentado.

§ 2° Areadaptacgéao sera efetivada em cargo de carreira
de atribuigbes afins, respeitada a habilitagdo exigida, ou
por provimento em outro cargo.

§ 3° Em qualquer hipdtese, a readaptagédo nao podera
acarretar aumento ou redugédo dos vencimentos do servi-
dor.

SEGAO VII
DA REVERSAO

Art. 29 Reversédo é o retorno a atividade do servidor
aposentado por invalidez quando, por junta médica oficial,
forem declarados insubsistentes os motivos determinantes
da aposentadoria.

Art. 30 A reversao far-se-a no mesmo cargo ou no car-
go resultante de sua transformacao.

Paragrafo Unico - Encontrando-se provido este cargo,
o servidor exercera suas atribuicdes como excedente, até
a ocorréncia de vaga.

SEGAO VI
DA REINTEGRAGAO

Art. 31 Reintegracéo é a reinvestidura do servidor no
cargo anteriormente ocupado, ou em cargo resultante de
sua transformagéao, quando invalidada a sua demissao por
decisao administrativa ou judicial, com ressarcimento ou
ndo dos vencimentos, direitos e vantagens inerentes ao
cargo.

§ 1° Na hipétese de o cargo ter sido extinto, o servidor
ficara em disponibilidade, observado o disposto nos arti-
gos 39, 40, 41 e 42.

§ 2° Encontrando-se provido o cargo, o seu eventual
ocupante sera obrigatoriamente provido em igual cargo,
ainda que necessaria a sua criagdo, como excedente ou
nao.

SEGAO IX
DA TRANSFERENCIA

Art. 32 Transferéncia é a passagem do servidor es-
tavel de cargo efetivo para outro de igual denominagao,
pertencente a quadro de pessoal diverso, de 6rgéo ou ins-
tituicdo do mesmo Poder, obedecida as normas vigentes.

§ 1° A transferéncia ocorrera ex-officio ou a pedido
do servidor, atendido o interesse do servico, mediante o
preenchimento de vaga.

§ 2° Sera admitida a transferéncia de servidor ocupan-
te de cargo em extingao para igual situagao em quadro de
outro 6rgao ou entidade.

CAPiTULO Il
DO TEMPO DE SERVICO

Art. 33 A apuragao do tempo de servigo sera feita em
dias, que serao convertidas em anos, considerando o ano
como de 365 (trezentos e sessenta e cinco) dias.

Art. 34 Além das auséncias ao servico previstas no art.
151, sdo consideradas como de efetivo exercicio os afas-
tamentos em virtude de:

| - férias;

Il - exercicio de cargo em comissao ou equivalente em
orgao municipal de administragéo direta ou indireta.

Il - participagdo em programa de treinamento institui-
do e autorizado pelo respectivo 6rgéo ou reparticdo muni-
cipal;

IV - desempenho de mandato eletivo federal, estadual,
municipal, ou do Distrito Federal, exceto para promogao
por merecimento;

V - juri e outros servigos obrigatorios por lei;

VI - licengas previstas nos incisos I, lll, V, VIl e IX do
art. 106.

Paragrafo Unico - E vedada, para todos os efeitos
de direito, a soma de tempo de servigo simultaneamente
prestado, seja exclusivamente na Administracédo Publica
ou nesta e na atividade privada.

CAPITULO IV
DA VACANCIA
Art. 35 A vacancia do cargo publico decorrera de:
| - exoneragao;
Il - demisséo;
Il - promocgao;

IV - aposentadoria;

V - posse em outro cargo de acumulagao proibida;

VI - falecimento;

VII - readaptacéo.

Art. 36 A exoneracao de cargo efetivo dar-se-a a pedi-
do do servidor ou ex-officio.

Paragrafo Unico - A exoneragdo ex-officio dar-se-a:

| - quando néo satisfeitas as condigbes do estagio pro-
batdrio;

Il - quando, tendo tomado posse, o servidor ndo assu-
mir o exercicio do cargo estabelecido.

Art. 37 A exoneragao de cargo em comissao dar-se-a:

| - a juizo da autoridade competente;

Il - a pedido do préprio servidor.

Art.38 A vacancia ocorrera na data:

| - do falecimento;

Il - imediata aquela em que o servidor completar 70
(setenta) anos de idade;

Il - da publicagéo da lei que criar o cargo, do ato que
aposentar, exonerar, demitir, conceder promogao ou rea-
daptacao;

IV - da posse em outro cargo de acumulagao proibida.
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CAPITULO V
DA DISPONIBILIDADE E DO APROVEITAMENTO

Art. 39 Extinto o cargo ou declarada a sua desnecessi-
dade, o servidor estavel ficara em disponibilidade.

Art. 40 O retorno a atividade de servidor em disponi-
bilidade far-se-4 mediante aproveitamento obrigatorio, no
prazo minimo de 12 (doze) meses, em cargo de atribuicbes
e vencimentos compativeis com o anteriormente ocupado.

Paragrafo Unico - O 6rgéo de pessoal determinara o
imediato aproveitamento do servidor em disponibilidade
em vaga que vier a ocorrer nos 6rgaos ou entidades da
Administracdo Publica Municipal.

Art. 41 O aproveitamento de servidor que se encontre
em disponibilidade dependera de prévia comprovagao de
sua capacidade fisica e mental, por junta médica oficial.

§ 1° Se julgado apto, o servidor assumira o exercicio
do cargo no prazo de 30 (trinta) dias contados da publica-
¢ao do ato de aproveitamento.

§ 2° Verificada a incapacidade definitiva, o servidor em
disponibilidade sera aposentado.

Art. 42 Sera tornado sem efeito o aproveitamento e
extinta a disponibilidade se o servidor ndo entrar em exer-
cicio no prazo estabelecido no § 1° do artigo anterior, salvo
em caso de doenga comprovada por junta médica oficial.

§ 1° A hipétese prevista neste artigo configurara aban-
dono de cargo apurado mediante inquérito na forma desta
Lei.

§ 2° Nos casos de extingao de 6rgao ou entidade, os
servidores estaveis que ndo puderem ser redistribuidos,
na forma deste artigo, serao colocados em disponibilidade,
até seu aproveitamento.

CAPITULO VI
DAS SUBSTITUIGOES DOS CARGOS EM COMIS-
SAO E FUNGOES GRATIFICADAS

Art. 43 A substituicdo dependera de ato da Adminis-
tracao.

§ 1° A substituigao sera gratuita, salvo se for igual ou
superior a 30 (trinta) dias, quando sera remunerada e por
todo o periodo.

§ 2° No caso de substituicdo remunerada, o substi-
tuido percebera o vencimento de cargo em que se der a
substituicdo, podendo optar pelo de seu cargo quando se
tratar de cargo em comisséo de acordo com o artigo 6°,
desta Lei.

§ 3° Em caso excepcional, atendida a conveniéncia da
Administracao, o titular do cargo de dire¢do ou chefia po-
dera ser nomeado ou designado, cumulativamente, como
substituto para outro cargo da mesma natureza, até que
se verifique a nomeagéo ou designagao do titular; nesse
caso, somente percebera o vencimento correspondente a
um dos cargos.

TiTULO I
DOS DIREITOS E VANTAGENS

CAPITULO I
DOS DIREITOS

SEGAO |
DA REMUNERAGCAO

Art. 44 Remuneracgao é o vencimento do cargo, acres-
cido das vantagens pecuniarias, permanentes ou tempora-
rias, estabelecidas em lei.

Art. 45 Vencimento é a retribuicdo pecuniaria pelo
exercicio de cargo publico, com valor fixado em lei, rea-
justado periodicamente de modo a preservar- lhe o poder
aquisitivo, sendo vedada a sua vinculagao, nos termos do
inciso Xl do artigo 37 da Constituicdo Federal.

§ 1° O vencimento dos cargos publicos € irredutivel,
porém a remuneracgao observara o que dispuser a Consti-
tuicdo da Republica.

§ 2° E assegurada a isonomia de vencimentos para
cargos de atribuigdes iguais ou assemelhadas do mesmo
Poder ou entre servidores dos Poderes, ressalvadas as
vantagens de carater individual e as relativas a natureza
ou ao local de trabalho.

Art. 46 Nenhum servidor podera perceber, mensalmen-
te, a titulo de remuneracédo, importancia superior a soma
dos valores percebidos como remuneracéo, em espécie, a
qualquer titulo, pelo Prefeito Municipal.

Paragrafo Unico - A vedagdo do caput deste artigo
nao se aplica aos servidores que exercem acumulagao de
cargos constitucionalmente permitida pelo art.37, XVI da
Constituicdo da Republica.

Art. 47 O servidor nao percebera:

| - a remuneracgao do dias que faltar ao servigo;

Il - a parcela de remuneracao diaria, proporcional aos
atrasos, auséncias e saidas antecipadas.

Art. 48 No caso de faltas sucessivas serdao computa-
dos, para efeito de descontos, os sabados, domingos, fe-
riados e pontos facultativos intercalados.

Art. 49 As reposigdes e indenizagcdes ao erario serao
descontadas em parcelas mensais ndo excedentes a dé-
cima parte da remuneracéao ou provento, em valores atua-
lizados.

Paragrafo Unico - Independentemente do ressarci-
mento previsto neste artigo, o recebimento de quantias
indevidas podera implicar em processo disciplinar para a
apuracao das responsabilidades e aplicagao das penalida-
des cabiveis.

Art. 50 O servidor em débito com o erario que for de-
mitido, exonerado ou que tiver a sua aposentadoria ou dis-
ponibilidade cassada, tera o prazo de 60 (sessenta) dias
para quita-lo.

Paragrafo Unico - A ndo quitagdo do débito no prazo
previsto implicara sua inscrigdo em divida ativa e cobranga
judicial.

Art. 51 O vencimento, a remuneracgao e o provento ndo
sofrerao descontos além dos previstos em lei, nem serao
objeto de arresto, sequestro ou penhora, salvo quando se
tratar de:
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| - prestagéo de alimentos determinada judicialmente;

Il - reposicao ou indenizacao a Fazenda Publica;

Il - divida & Fazenda Publica.

Paragrafo Unico - Mediante autorizagdo do servidor
podera ser efetuado desconto em sua remuneragéao a fa-
vor de entidade sindical ou quaisquer outras por ele indi-
cadas, desde que credenciadas para tanto pela Adminis-
tragao Municipal.

Art. 52 A revisado geral do vencimento dos servidores
publicos far-se-a através de lei.

SEGAO Il
DAS DIARIAS

Art. 53 O servidor que, a servigo, se afastar do Munici-
pio em carater eventual ou transitorio, fara jus a passagens
e diarias, para cobrir as despesas de pousada, alimenta-
¢ao e locomogao, observado o disposto no art. 57 deste
Estatuto.

Art. 54 A diaria sera concedida por dia de afastamen-
to, sendo devida pela metade quando o deslocamento néo
exigir pernoite fora do Municipio.

Art. 55 O servidor que perceber diarias e nao se afas-
tar do Municipio, por qualquer motivo, fica obrigado a resti-
tui-las integralmente, no prazo de 5 (cinco) dias.

Art. 56 Na hipotese de o servidor retornar ao Municipio
em prazo menor do que o previsto para o seu afastamento,
devera restituir as diarias recebidas em excesso, em igual
prazo.

Art. 57 O Poder Executivo, através de Ato, fixara os
valores das diarias, observando, em sua elaboracao, a na-
tureza, o local, as condigbes do servigo e cargo ocupado
pelo servidor.

Paragrafo Unico - No Ato devera constar a distancia
minima do Municipio para recebimento das diarias.

SEGAO Il
DA APOSENTADORIA

Art. 58 O servidor publico sera aposentado:

| - por invalidez permanente, com proventos integrais:

a) quando decorrente de acidente em servigo;

b) quando decorrente de moléstia profissional ou
doenga grave, contagiosa ou incuravel, relacionadas em
Ato do Poder Executivo.

Inciso |, alinea “b” complementado pelo Decreto n°
318/93, de 29/12/1993 - Consideram-se doengas graves
contagiosas ou incuraveis, as seguintes: Tuberculose ati-
va, Alienacdo mental, Esclerose multipla, Neoplasia Ma-
ligna, Cegueira posterior ao ingresso no Servigo Publico,
Hanseniase, Cardiopatia grave, Doenga de parkinson, Pa-
ralisia irreversivel e incapacitante, Espondiloartrose anqui-
losante, Nefropatia grave, Estados avangados do mal de
paget (Osteite deformante), Sindrome de imuno deficién-
cia adquirida - AIDS, e outras que a Lei vier a indicar, com
base na medicina especializada.

Il - compulsoriamente, aos 70 (setenta) anos de idade,
com proventos proporcionais ao tempo de servico;

Il - voluntariamente;

a) aos 35 (trinta e cinco) anos, de servigo, se homem
e aos 30 (trinta) anos, se mulher, com proventos integrais;

b) aos 30 (trinta) anos de efetivo exercicio em fungbes
de magistério, se professor, e aos 25 (vinte e cinco) anos,
se professora, com proventos integrais;

c) aos 30 (trinta) anos de servigo, se homem, e aos 25
(vinte e cinco) anos, se mulher, com proventos proporcio-
nais a esse tempo;

d) aos 65 (sessenta e cinco) anos de idade, se ho-
mem, e aos 60 (sessenta) anos, se mulher, com proventos
proporcionais ao tempo de servigo.

§ 1° Lei complementar estabelecera os casos das ex-
cecgoes aos disposto no Inciso lll, alineas “a” e “c”, no caso
de exercicio de atividades consideradas penosas, insalu-
bres ou perigosas.

§ 2° O tempo de servigo federal, estadual e municipal
sera computado integralmente para efeitos de aposenta-
doria e disponibilidade.

§ 3° Os proventos da aposentadoria seréo revistos, na
mesma propor¢cao e na mesma data em que se modificar
o vencimento do servidor em atividade, e ser&o estendidos
ao inativo os beneficios ou vantagens posteriormente con-
cedidos ao servidor em atividade, mesmo quando decor-
rente de transformagéao ou reclassificagéo de cargo ou fun-
¢ao em que se tiver dado a aposentadoria, na forma da lei.

§ 4° O beneficio da penséo por morte correspondera a
totalidade dos vencimentos ou proventos do servidor fale-
cido até o limite estabelecido em lei, observado o disposto
no paragrafo anterior.

§ 5° O servidor afastar-se-a da atividade a partir da
data do deferimento do pedido de aposentadoria.

§ 6° No caso de aposentadoria compulsoria, o servidor
€ dispensado do comparecimento ao servigo a partir da
data em que completar a idade limite, ndo se Ihe compu-
tando, para nenhum efeito, o tempo de servigo posterior
ao limite.

§ 7° A aposentadoria por invalidez sera sempre pre-
cedida de licenga por periodo continuo nao inferior a 24
(vinte e quatro) meses, salvo se a junta médica concluir,
desde logo, pela incapacidade definitiva do servidor.

§ 8° Para efeito de aposentadoria é assegurada a con-
tagem reciproca do tempo de contribuicdo na Administra-
¢ao Publica e na atividade privada, rural ou urbana, nos
termos do § 2° do art.202 da Constituicdo da Republica.

§ 9° O servidor publico que retornar a atividade apés
a cessagao dos motivos que causaram sua aposentadoria
por invalidez tera direito, para todos os fins, salvo para o
de promogao, a contagem do tempo relativo ao periodo de
afastamento.

§ 10 As aposentadorias e pensdes serdo concedidas
pelas autoridades competentes e mantidas pelo 6rgao pre-
videnciario municipal.

§ 11 O recebimento indevido de beneficio havido por
fraude, dolo ou ma fé implicara na devolugdo ao horario
do total auferido, devidamente atualizado, sem prejuizo da
agao cabivel.

Art. 59 Para efeito de aposentadoria, os servidores
municipais que tenham exercido, quando em atividade,
por mais de 5 (cinco) anos consecutivos ou 10 (dez) inter-
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OBJETIVOS GERAIS DA EDUCAGAO INFAN-
TIL;

Objetivos gerais da Educacao Infantil
Objetivos gerais para a Educacao Infantil segundo
o Referencial curricular nacional

* Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando
de forma cada vez mais independente, com confianga em
suas capacidades e percepgao de suas limitagoes.

 Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio
corpo, suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo
e valorizando habitos de cuidado com a propria saude e
bem-estar.

» Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adul-
tos e criancgas, fortalecendo sua autoestima e ampliando
gradativamente suas possibilidades de comunicagao e in-
teracéo social.

» Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes so-
ciais, aprendendo aos poucos a articular seus interesses e
pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade
e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracgéao.

* Observar e explorar o ambiente com atitude de curio-
sidade, percebendo-se cada vez mais como integrante,
dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para sua conserva-
cao.

* Brincar expressando emogoes, sentimentos, pensa-
mentos, desejos e necessidades.

« Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical,
plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes intencdes
e situagdes de comunicagao, de forma a compreender e
ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avangar no seu processo de
construcao de significados, enriquecendo cada vez mais
sua capacidade expressiva.

» Conhecer algumas manifestagdes culturais, demons-
trando atitudes de interesse, respeito e participagao frente
a elas e valorizando a diversidade.

Referencial curricular nacional para a Educacgao Infan-
til. Introdugéo. Brasilia: MEC; SEF, 1998. p. 63.v. |.

O ATENDIMENTO EM CRECHES E PRE-ESCO-
LAS: CARACTERISTICAS GERAIS;

DIMENSAO SOBRE TRABALHO DE ATENDIMENTO
AO PUBLICO

Um bebé esta irritado, chorando muito, e as professo-
ras ndo sabem o que o incomoda. Ao leva-lo até a creche,
a mae nao contou que, na noite anterior, ele dormiu mal e
teve sono irregular. Sem saber o motivo pelo qual a crianga
esta incomodada, o dia sera dificil tanto para ela quanto
para os educadores. Situa¢gdes como essa sdo comuns em
instituicoes em que nao ha uma cultura sélida de comuni-
cagao com os pais.

Na fase em que os pequenos nao falam nem se ex-
pressam plenamente, o contato diario com as familias é
fundamental. “Qualquer alteracdo na rotina deve ser re-
latada”, explica Beatriz Telles, coordenadora do Nucleo
de Educacédo Infantii da Comunidade Educativa Cedac,
em Sao Paulo. Sono, alimentagdo, problemas de saude e
até o funcionamento do intestino e da bexiga s&o algumas
questdes que merecem atencao (leia os quadros desta re-
portagem).

De acordo com a pesquisa A Gestao da Educacgéo In-
fantil no Brasil, realizada em 2011 pela Fundagao Victor
Civita (FVC) em parceria com a Fundacgéo Carlos Chagas
(FCC), ambas em Sao Paulo, 83% dos gestores ja dis-
cutem como se comunicar eficientemente com as familias
nos encontros de formagao continuada realizados com a
equipe docente. Mesmo assim, € comum o equivoco de
deixar a responsabilidade da relagdo com os pais exclu-
sivamente com os professores. Diretor e coordenador
pedagogico também podem conversar diretamente com
a familia quando ha mudancas recorrentes no comporta-
mento, conflitos ou situagdes delicadas. “Néo se trata de
tirar a autoridade do professor, mas de ajuda-lo a entender
o momento pelo qual a crianga esta passando e a buscar
solugdes”, afirma Erisevelton Silva Lima, professor da Fa-
culdade de Educacao da Universidade de Brasilia (UnB) e
formador na Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais
da Educacao do Distrito Federal (Eape).

Nesse processo, a equipe gestora tem trés fungbes
basicas: orientar os docentes sobre como transmitir e so-
licitar as informagoes, definir e formalizar os processos de
comunicacao e promover agdes que reforcem os lagos
com as familias. Para Clélia Cortez, formadora no Insti-
tuto Avisa La, em Sao Paulo, é preciso zelar para que os
valores da escola sejam preservados na abordagem com
os familiares, pois algumas questbes podem ser dificeis
de lidar. Para isso, é preciso reforgar, durante a formagao
em servigo, a importancia de ouvir os pais sem rotular nem
culpar as criangas. “Importante é esclarecer que a troca
de informagdes visa o planejamento de intervengbes que
levardo ao bem-estar e ao desenvolvimento da identidade
e da autonomia”, explica Clélia.

O que a familia deve comunicar a escola

Frequéncia no sono Oriente os pais a informar, na
hora da entrada ou por meio da agenda, se a crianga dor-
miu menos horas ou fora do horario de costume e a qua-
lidade do sono - tranquilo? Agitado? Uma noite bem ou
maldormida ajuda no desenvolvimento cognitivo e influen-
cia no humor dos pequenos durante o dia. Ao saber des-
se tipo de detalhe, a escola tem elementos para analisar
eventuais mudangas no comportamento e adequar a rotina
a necessidade da crianga.

Questoes familiares Na primeira reunido de pais,
peca que acontecimentos de grande impacto - como a
morte de parentes proximos ou separagao conjugal - se-
jam comunicados o mais rapido possivel a equipe gestora,
de preferéncia em um encontro pessoal com a presencga
também do professor. Em um ou outro caso, os pequenos
podem demonstrar irritabilidade, agressividade ou falta de
atencgao.
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Problemas de saude Questdes pontuais - gripe, mal-
-estar - devem ser comunicadas pessoalmente ao profes-
sor no horario de entrada. Os medicamentos ndo podem
ser ministrados na escola sem prescrigdo médica e autori-
zacgao dos responsaveis. Porém, o mais importante é pedir
aos pais que preencham, no ato de matricula, uma ficha
com dados sobre a saude do filho, indicando se ha uso
regular de algum medicamento, alergias etc. Isso permitira
prever alternativas para as criangas que tenham sensibili-
dade a algum material - uma atividade que use bexiga de
latex pode ganhar um substituto de plastico, por exemplo.

Necessidades educacionais especiais (NEE) Os
pais deverdo preencher um formulario especifico e ane-
xar a ele um laudo médico. E com base nesse documento
que serao planejadas as adaptagdes pelo professor regu-
lar com a ajuda do profissional do Atendimento Educacio-
nal Especializado (AEE). Esse controle permite oferecer
a equipe docente a formacgao especifica necessaria para
lidar com as necessidades e providenciar materiais.

Registro das informagdes permite acompanha-
mento

Uma forma eficiente de alinhar a comunicagdo aos
principios institucionais é formalizando-a. No Brasil, as
conversas entre professor e pai ou mae na porta da sala
e no portdo da escola sédo habituais. Além de desejaveis,
muitas vezes elas sao eficientes e resolvem o problema da
troca de informacéo. No entanto, € o registro por escrito
na agenda ou nas fichas de acompanhamento que permi-
tirdo tragar um histérico continuo e completo do desenvol-
vimento da crianga. Para tanto, o diretor tem de garantir,
na rotina dos professores, um horario para que eles fagam
as anotagdes do dia e escrevam relatérios aos pais e ao
coordenador pedagdgico - registrando, inclusive, o que foi
tratado no bate-papo informal.

Ligiane Marcelino Weirich, diretora do CMEI Ruth Vi-
laga Correia Leite Cardoso, em Curitiba, destaca a impor-
tancia de manter as fichas atualizadas, considerando a
aprendizagem, a saude e a situagao familiar. “Em caso de
doencga ou mal-estar, os pais sdo contatados por telefone
ou solicitamos a presenga na escola. Contamos para eles
os sintomas que o filho teve durante o periodo em que es-
teve conosco e orientamos a procurar o servigo de saude.
Pedimos para que nos deem um retorno com as orienta-
¢Oes médicas para saber se € preciso providenciar algo na
escola, se for o caso. Essas informacgdes séo inseridas no
histérico da crianga para atualiza-lo”, conta.

Na Escola Santi, em Sao Paulo, tanto as conversas
diarias como a comunicagao por escrito e as reunides fa-
zem parte da rotina. Para reforga-las, a diregao instituiu
uma roda de conversa a cada trés meses para tratar de
temas especificos e estimular a troca de experiéncia. “Ao
discutir as duvidas que surgem no ambito familiar sobre o
desenvolvimento dos pequenos e ouvir os relatos dos ou-
tros pais, os adultos identificam melhor o que esta dentro

da normalidade e o que merece mais atengao nas atitu-
des dos filhos”, explica Adriana Cury, diretora da Santi.
Resultado: a familia demonstra mais seguranga e preci-
sdo ao comunicar mudangas na rotina da crianga.

O que a escola deve informar a familia

Mudangas no comportamento Tudo que fuja das
atitudes habituais - dormir mais ou menos do que o nor-
mal na hora da soneca, fazer pirraga ou desentender-se
com o amigo. Isso pode ser relatado pessoalmente ou
por meio da agenda. Diante de ocorréncias mais graves,
o melhor € marcar uma reunido. Os pais podem ajudar a
esclarecer as causas de possiveis incbmodos e, ao ser
informados, ficardo atentos caso os fatos se repitam no
ambito familiar.

Alimentagao O cardapio mensal pode ser divulgado
em uma tabela colada no caderno, em recados no mu-
ral e no blog institucional quando houver. Vale falar pes-
soalmente no horario de entrada e saida ou por meio de
bilhete avulso quando um alimento novo for introduzido
ou quando houver rejeicéo a determinado prato. A familia
tem o direito de saber se esta sendo oferecida uma dieta
saudavel ao filho e se ele ja esta usando talheres, servin-
do-se sozinho etc.

Xixi e coco Quando o bebé esta saindo das fraldas, é
importante dar devolutivas constantes sobre os momen-
tos em que ele demonstrou vontade de ir ao banheiro e
do processo de aquisigdo da autonomia - se foi sozinho
ou acompanhado. Assim, os adultos passam a dar aten-
¢ao aos sinais de que o filho esta pronto para a retirada
da fralda. As agdes em casa e na creche podem ser coor-
denadas.

Fonte: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/154/co-
municacao-com-0s-pais-na-educacao-infantil

Atendimento aos pais: como reverter conflitos em
oportunidades de aproximagao?

Gerenciar conflitos na interagdo com pais e alunos
tem sido um dos grandes desafios enfrentados pelas es-
colas, em plena “Era da Informacédo”. Com tantos meios
e canais disponiveis e inumeras informagdes circulando
por eles ao mesmo tempo, ndo sio raras as contendas
envolvendo os colégios e as familias decorrentes, muitas
vezes, de pequenas falhas ou ruidos na comunicagao.
Um simples erro ao informar o horario de uma ativida-
de extra classe, ou a falta de clareza para o critério de
escolha de bolsistas, por exemplo, pode ocasionar um
desgaste na relacdo de credibilidade que a instituicdo de
ensino constrdéi ao longo do tempo com pais e estudan-
tes. Mas, quais seriam os caminhos para evitar esse tipo
de situagdo? E quando ela acontece, como as escolas
podem transformar os embates com as familias em opor-
tunidades de reafirmar seus valores?

Conhecimentos Pedagodgicos

2

A Opcao Certa Para a Sua Realizagao



APOSTILAS OPGAO

A Sua Melhor Opgao em Concursos Publicos

Caminhos

Além da transparéncia nos valores da instituicao, um
alinhamento preciso na comunicacao, de forma a torna-la
assertiva e coerente entre todos os atores sociais envol-
vidos, também é apontado por alguns gestores escolares
como caminhos eficientes para solugao de impasses.

Além disso, diminuir os hiatos na comunicagao tam-
bém ¢é apontado pelo diretor como um dos caminhos cen-
trais para se alinhar com as familias. Na interagao diaria,
por exemplo, ele reforca que é preciso se certificar ndo
apenas sobre a relevancia e a qualidade dos conteudos
enviados aos pais e alunos, mas, sobretudo, se eles serdo
compreendidos e assimilados. Levando em consideracao
o volume de informagdes a que todos tém acesso diaria-
mente, a dica é investir em canais que possam direciona-
-los a uma comunicagédo mais fina e objetiva.

Entender as expectativas

Entender as expectativas dos pais € outra etapa fun-
damental para haver uma boa comunicagdo com eles.
Cumprir com as promessas e desempenhar com honesti-
dade e transparéncia aquilo a que se comprometeu, auxilia
positivamente neste processo.

A escola é uma empresa que vende sonhos. Precisa-
mos pensar no que podemos oferecer para essa familia
enquanto sonho deles. Por isso, o entendimento entre
familia, escola e aluno precisa ser muito claro. A escola
precisa mostrar que existe hierarquia de valores e ndo de
poderes.

Para um cuidado especial na comunicagéo proxima e
eficiente que os colégios precisam ter nao apenas com os
pais, mas também, com os filhos — tendo em vista que,
evidentemente, a forma como eles enxergam a instituicao
e falam sobre ela, influencia de forma direta na confianga
que seus progenitores ou responsaveis tém naquela insti-
tuicdo.

E como agir quando o conflito aparece?

Quando a comunicagao nao é vista de forma estraté-
gica, € comum que a primeira medida da escola seja fugir
ou tentar minimizar o problema ao se deparar com uma
situagdo conflituosa com os pais. Mas ficar na defensiva
nao traz resultados.

Para reverter a situagdo, a estratégia foi preparar a
equipe da coordenagao com técnicas de mediagao esco-
lar, que orientam, em um primeiro momento, a ouvir deta-
Ihadamente as queixas, antes de qualquer posicionamen-
to. Sair do centro das decisbes e colocar-se no lugar dos
pais também ¢é outra poderosa medida que pode facilitar o
reestabelecimento do dialogo.

Adotar uma postura de parceria com as familias € um
dos principais facilitadores da comunicagéo a longo prazo
e evita ruidos provocados pela falta de clareza sobre as
responsabilidades pertinentes a cada lado.

Decisao refletida

A proposta de ouvir como principal ferramenta para a in-
terlocugdo com os pais € importante pois s6 a partir dela que
€ possivel entender em que ponto a comunicagao se perdeu.
O préximo passo € analisar o que de fato pode ser ajustado,
sem afetar os principios e valores da instituigao.

Parceria com as familias

As caracteristicas da faixa etaria das criangas atendidas,
bem como as necessidades atuais de construgdo de uma
sociedade mais democratica e pluralista apontam para a im-
portancia de uma atengéo especial com a relagédo entre as
instituicbes e as familias.

Constata-se em muitas instituicdes que estas relagbes
tém sido conflituosas, baseadas numa concepgao equivoca-
da de que as familias dificultam o processo de socializagédo
e de aprendizagem das criangas. No caso das familias de
baixa renda, por serem consideradas como portadoras de
caréncias de toda ordem. No caso das familias de maior po-
der aquisitivo, a critica incide na relagao afetiva estabeleci-
da com as criangas. Esta concepgao traduz um preconceito
que gera agOes discriminatdrias, impedindo o didlogo. Muitas
instituicbes que agem em funcao deste tipo de preconceito
tém procurado implantar programas que visam a instruir as
familias, especialmente as maes, sobre como educar e criar
seus filhos dentro de um padrao preestabelecido e conside-
rado adequado. Essa agéo, em geral moralizadora, tem por
base o modelo de familia idealizada e tem sido responsavel
muito mais por um afastamento das duas instituicées do que
por um trabalho conjunto em prol da educacao das criangas.

VisGes mais atualizadas sobre a instituicdo familiar pro-
pdem que se rejeite a ideia de que exista um unico modelo.
Enfoques tedricos mais recentes procuram entender a familia
como uma cria¢cdo humana mutavel, sujeita a determinagoes
culturais e historicas que se constitui tanto em espaco de so-
lidariedade, afeto e seguranga como em campo de conflitos,
lutas e disputa.

A valorizagao e o conhecimento das caracteristicas étni-
cas e culturais dos diferentes grupos sociais que compdem a
nossa sociedade, e a critica as relagdes sociais discriminato-
rias e excludentes indicam que, novos caminhos devem ser
trilhados na relagdo entre as instituicbes de educacao infantil
e as familias.

Respeito aos varios tipos de estruturas familiares

Constate-se que as familias independente da classe so-
cial a qual pertencem se organizam das mais diversas ma-
neiras. Além da familia nuclear que é constituida pelo pai,
méae e filhos, proliferam hoje as familias mono parentais,
nas quais apenas a mae ou o pai esta presente. Existem,
ainda, as familias que se reconstituiram por meio de novos
casamentos e possuem filhos advindos dessas relagbes. Ha,
também, as familias extensas, comuns na histéria brasileira,
nas quais convivem na mesma casa varias geragdes e/ou
pessoas ligadas por parentescos diversos. E possivel ainda
encontrar varias familias coabitando em uma mesma casa.
Enfim, parece n&o haver limites para os arranjos familiares
na atualidade.
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As criangas tém direito de ser criadas e educadas no
seio de suas familias. O Estatuto da Crianga e do Adoles-
cente reafirma, em seus termos, que a familia € a primeira
instituicdo social responsavel pela efetivagao dos direitos
basicos das criangas. Cabe, portanto, as instituicbes es-
tabelecerem um dialogo aberto com as familias, consi-
derando-as como parceiras e interlocutoras no processo
educativo infantil.

Acolhimento das diferentes culturas, valores e
crencas sobre educagdo de criangas

A pluralidade cultural, isto &, a diversidade de etnias,
crengas, costumes, valores etc. que caracterizam a popu-
lagéo brasileira marca, também, as instituicbes de educa-
¢ao infantil.

O trabalho com a diversidade e o convivio com a di-
ferenga possibilitam a ampliagao de horizontes tanto para
o professor quanto para a crianga. Isto porque permite a
conscientizagao de que a realidade de cada um é apenas
parte de um universo maior que oferece multiplas esco-
Ihas. Assumir um trabalho de acolhimento as diferentes
expressdes e manifestagdes das criangas e suas familias
significa valorizar e respeitar a diversidade, nao implicando
a adesao incondicional aos valores do outro. Cada familia
€ suas criangas sao portadoras de um vasto repertorio que
se constitui em material rico e farto para o exercicio do dia-
logo, aprendizagem com a diferenca, a ndo discriminacao
e as atitudes n&o preconceituosas.

Estas capacidades sdo necessarias para o desenvolvi-
mento de uma postura ética nas relagdes humanas. Nesse
sentido, as instituigdes de educacao infantil, por intermédio
de seus profissionais, devem desenvolver a capacidade de
ouvir, observar e aprender com as familias.

Acolher as diferentes culturas ndo pode se limitar as
comemoragOes festivas, a eventuais apresentagdes de
dancas tipicas ou a experimentacao de pratos regionais.
Estas iniciativas s&o interessantes e desejaveis, mas nao
sao suficientes para lidar com a diversidade de valores e
crengas.

Compreender o que acontece com as familias, enten-
der seus valores ligados a procedimentos disciplinares, a
habitos de higiene, a formas de se relacionar com as pes-
soas etc. pode auxiliar a construgéo conjunta de agdes. De
maneira geral, as instituicbes de educagdo devem servir
de apoio real e efetivo as criangas e suas familias, res-
pondendo as suas demandas e necessidades. Evitar julga-
mentos moralistas, pessoais ou vinculados a preconceitos
€ condigdo para o estabelecimento de uma base para o
dialogo.

Estabelecimento de canais de comunicagao

Existem oportunidades variadas de incluir as familias
no projeto institucional. Ha experiéncias interessantes de
criacdo de conselhos e associagbes de pais que sado ca-
nais abertos de participagdo na gestdo das unidades edu-
cacionais.

A comunicacdo mais individualizada entre as familias
e as instituicdes de educagao infantil deve ocorrer desde
o inicio de forma planejada. Apos os primeiros contatos, a
comunicagao entre as familias e os professores pode se
tornar uma rotina mais informal, mas bastante ativa. En-
trar todos os dias até a sala onde sua crianga esta trocar
algumas palavras com o professor pode ser um fator de
tranquilidade para muitos pais. Quanto menor a crianga,
mais importante essa troca de informagdes. Este contato
direto ndo deve ser substituido por comunicacdes impes-
soais, escritas de maneira burocratica. Oportunidades de
encontros periodicos com os pais de um mesmo grupo por
meio de reunides, ou mesmo contatos individuais fazem
parte do cotidiano das instituicdes de educacgéo infantil.

Em geral a troca de informagdes € diaria com as fami-
lias, principalmente quando ha cuidados especiais que a
crianga esteja necessitando. Assim, para que o professor
nao fique sobrecarregado pela necessidade de dar aten-
¢ao as familias e criangas ao mesmo tempo, o planeja-
mento deste momento — em conjunto com os pais e a
ajuda de outros funcionarios — é fundamental para o rela-
cionamento de todos os envolvidos.

E preciso combinar formas de comunicacdo para tro-
cas especificas de informagbes, como uso de medica-
mentos, que precisam ser dados em doses precisas, de
acordo com receita do médico, ou eventos ligados a saude
e alimentacgao. Isso evita esquecimentos que podem ser
prejudiciais para a saude da crianga e facilita a vida do
professor e da familia.

Com as familias de criangas maiores, a comunicagao
€ de natureza diferente. As informacdes entre as familias
e a instituicdo podem ser mais esporadicas, ocorrendo so-
mente a medida das necessidades. As reunides para dis-
cusséao sobre o andamento dos trabalhos com as criangas
sdo sempre bem-vindas e se constituem em um direito dos
pais.

No entanto, a participacéo das familias ndo deve estar
sujeita a uma unica possibilidade. As instituicbes de edu-
cacgao infantil precisam pensar em formas mais variadas
de participagdo de modo a atender necessidades e inte-
resses também diversificados.

Os pais, também, devem ter acesso a:

- filosofia e concepgéo de trabalho da instituigdo;

- informagobes relativas ao quadro de pessoal com as
qualificagbes e experiéncias;

- informacgoées relativas a estrutura e funcionamento
da creche ou da pré-escola;

- condutas em caso de emergéncia e problemas de
saude;

- informagbes quanto a participacdo das criangas e
familias em eventos especiais.

As orientacdes podem ser modificadas caso haja um
trabalho coletivo envolvendo as familias e o coletivo de
profissionais por meio de consultas e negociagdes perma-
nentes.

Conhecimentos Pedagodgicos

4

A Opcao Certa Para a Sua Realizagao



APOSTILAS OPGAO

A Sua Melhor Opg¢ao em Concursos Publicos

As trocas reciprocas e o suporte mutuo devem ser a
tonica do relacionamento. Os profissionais da instituicao
devem partilhar, com os pais, conhecimentos sobre de-
senvolvimento infantil e informagdes relevantes sobre as
criangas utilizando uma sistematica de comunicagoes re-
gulares.

Inclusdo do conhecimento familiar no trabalho
educativo

E possivel integrar o conhecimento das familias nos
projetos e demais atividades pedagodgicas. Nao so as
questdes culturais e regionais podem ser inseridas nas
programacdes por meio da participacao de pais e demais
familiares, mas também as questdes afetivas e motivagdes
familiares podem fazer parte do cotidiano pedagdgico. Por
exemplo, a histéria da escolha do nome das criangas, as
brincadeiras preferidas dos pais na infancia, as histérias
de vida etc. podem tornar-se parte integrante de projetos a
serem trabalhados com as criancas.

Acolhimento das familias e das criancgas na instituicao

A entrada na instituicao

O ingresso das criangas nas instituicdes pode criar an-
siedade tanto para elas e para seus pais como para os pro-
fessores. As reagdes podem variar muito, tanto em relagéo
as manifestagdes emocionais quanto ao tempo necessario
para se efetivar o processo.

Algumas criangas podem apresentar comportamen-
tos diferentes daqueles que normalmente revelam em seu
ambiente familiar, como alteragdes de apetite; retorno as
fases anteriores do desenvolvimento (voltar a urinar ou
evacuar na roupa, por exemplo).

Podem, também, adoecer; isolar-se dos demais e criar
dependéncia de um brinquedo, da chupeta ou de um pani-
nho. As instituicdes de educacgao infantil devem ter flexibi-
lidade diante dessas singularidades ajudando os pais e as
criangas nestes momentos.

A entrevista de matricula pode ser usada para apre-
sentar informagdes sobre o atendimento oferecido, os
objetivos do trabalho, a concepcao de educacao adotada.
Esta é uma boa oportunidade também para que se conhe-
¢a alguns habitos das criangas e para que o professor es-
tabelega um primeiro contato com as familias.

Quanto mais novo o bebé, maior a ligagao entre mae
e filho. Assim, ndo é apenas a criangca que passa pela
adaptacédo, mas também a mae. Dependendo da familia
e da crianga, outros membros como o pai, irmaos, avos
poderao estar envolvidos no processo de adaptacgéo a ins-
tituicdo. A maneira como a familia vé a entrada da crian-
¢a na instituicdo de educacgéao infantil tem uma influéncia
marcante nas reagdoes e emocgdes da criangca durante o
processo inicial. Acolher os pais com suas duvidas, an-
gustias e ansiedades, oferecendo apoio e tranquilidade,
contribui para que a crianga também se sinta menos in-
segura nos primeiros dias na instituicdo. Reconhecer que
0S pais sao as pessoas que mais conhecem as criangas e

que entendem muito sobre como cuida-las pode facilitar o
relacionamento. Antes de tudo, € preciso estabelecer uma
relagédo de confianga com as familias, deixando claro que
o objetivo é a parceria de cuidados e educagéao visando ao
bem-estar da crianga.

Quando ha um certo numero de criangas para ingres-
sar na instituigdo, pode-se fazer uma reunido com todos
0s pais novos para que se conhegam e discutam conjunta-
mente suas duvidas e preocupacgoes.

Os primeiros dias

No primeiro dia da crianca na instituicao, a atencao do
professor deve estar voltada para ela de maneira especial.
Este dia deve ser muito bem planejado para que a crianga
possa ser bem acolhida. E recomendavel receber poucas
criangas por vez para que se possa atendé-las de forma
individualizada. Com os bebés muito pequenos, o princi-
pal cuidado sera preparar o seu lugar no ambiente, o seu
berco, identifica-lo com o nome, providenciar os alimen-
tos que ira receber, e principalmente tranquilizar os pais.
A permanéncia na instituigdo de alguns objetos de tran-
sicdo, como a chupeta, a fralda que ele usa para cheirar,
um mordedor, ou mesmo o bico da mamadeira a que ele
esta acostumado, ajudara neste processo. Pode-se mes-
mo solicitar que a méae ou responsavel pela crianga venha,
alguns dias antes, ajudar a preparar o bergo de seu bebé.

Quando o atendimento & de periodo integral, é re-
comendavel que se estabelega um processo gradual de
insercao, ampliando o tempo de permanéncia de manei-
ra que a crianga va se familiarizando aos poucos com o
professor, com o espago, com a rotina e com as outras
criangas com as quais ira conviver.

E importante que se solicite, nos primeiros dias, e até
quando se fizer necessario, a presenga da mae ou do pai
ou de alguém conhecido da crianga para que ela possa en-
frentar o ambiente estranho junto de alguém com quem se
sinta segura. Quando tiver estabelecido um vinculo afetivo
com o professor e com as outras criangas, € que ela pode-
ra enfrentar bem a separagéao, sendo capaz de se despedir
da pessoa querida, com seguranga e desprendimento.

Este periodo exige muita habilidade, por isso, o profes-
sor necessita de apoio e acompanhamento, especialmente
do diretor e membros da equipe técnica uma vez que ele
também esta sofrendo um processo de adaptagao. Os pro-
fessores precisam ter claro qual é o papel da mae (ou de
quem estiver acompanhando a crianga) em seus primeiros
dias na instituigao.

Os pais podem encontrar dificuldades de tempo para
viver este processo por ndo poderem se ausentar muitos
dias no trabalho. Neste caso, seria importante que pudes-
sem estar presentes, ao menos no primeiro dia, e que de-
pois pudessem ser substituidos por alguém da confianga
da criancga.

O choro da crianga, durante o processo de insergao,
parece ser o fator que mais provoca ansiedade tanto nos
pais quanto nos professores. Mas parece haver, também,
uma crenga de que o choro € inevitavel e que a crianga
acabara se acostumando, vencida pelo esgotamento fi-
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