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LEITURA E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS).

Interpretacdo de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretacdo é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacgdo implica a mobilizacdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabeleca
uma relagdo com a informacgdo ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢do pessoal e critica sobre a analise do novo conteudo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opiniGes);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informacgdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

- Leia lentamente o texto todo.
No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

- Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, sera mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

- Sublinhe as ideias mais importantes.
Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secundarias do texto.

- Separe fatos de opinides.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).

- Retorne ao texto sempre que necessario.
Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

- Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, to-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distracdo, mas também um aprendizado.
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Ndo se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a com-
preensdao do texto e ajudar a aprovacdo, ela também estimula
nossa imaginacgao, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, me-
Ilhora nosso foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensan-
tes, além de melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de
memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos pardgrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclu-
sdo do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretacdo de um texto é a
identificagcdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as
ideias secundarias, ou fundamentagdes, as argumentacdes, ou
explica¢Oes, que levem ao esclarecimento das questdes apresen-
tadas na prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um sig-
nificado. Ou seja, a ideia esta |4, as vezes escondida, e por isso
o candidato so precisa entendé-la — e ndo a complementar com
algum valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao tex-
to, e nunca extrapole a visdo dele.

QUESTOES

01. (Prefeitura de S3o José do Rio Preto - SP -Auditor Fiscal
Tributario Municipal - FCC - 2019)

Custos da ciéncia

Peca a um congressista dos Estados Unidos para destinar um
milhdo de ddlares adicional a Fundagdo Nacional da Ciéncia de
seu pais a fim de financiar pesquisas elementares, e ele, com-
preensivelmente, perguntard se o dinheiro nGo seria mais bem
utilizado para financiar a capacitagdo de professores ou para
conceder uma necessdria isengdo de impostos a uma fdbrica em
seu distrito que vem enfrentando dificuldades.

Para destinar recursos limitados, precisamos responder a
perguntas do tipo “O que é mais importante?” e “O que é bom?”.
E essas ndo sGo perguntas cientificas. A ciéncia pode explicar o
que existe no mundo, como as coisas funcionam e o que poderia
haver no futuro. Por definigdo, ndo tem pretensbes de saber o
que deveria haver no futuro. Somente religibes e ideologias
procuram responder a essas perguntas.

(Adaptado de: HARARI, Yuval Noah. Sapiens - Uma breve
histéria da humanidade. Trad. Janaina Marcoantonio. Porto
Alegre: L&PM, 2018, p. 283)

No segundo paragrafo, o autor do texto

A) lembra que os procedimentos cientificos ndo se confun-
dem com projec¢Ges de valor religioso ou ideoldgico.

B) admite que a ideologia e a religido podem ser determi-
nantes para a metodologia de projetos cientificos.

C) postula que os valores subjetivos de determinada cultura
podem ser parametros para a boa pesquisa académica.

D) mostra que as perguntas feitas pela ciéncia, sendo as
mesmas que fazem a religido e a ideologia, tém respostas dis-
tintas.

E) assegura que os achados de uma pesquisa cientifica ndo
sdo necessariamente mais limitados que os da religido.




02. (Prefeitura de Rio de Janeiro - RJ — Professor - Prefeitu-
ra de Rio de Janeiro - RJ —2019)

Texto I: As linguas do passado eram como as de hoje?
(trecho)

Quando os linguistas afirmam que as linguas khoisan?, ou as
linguas indigenas americanas, sdo tdo avangadas quanto as gran-
des linguas europeias, eles estdo se referindo ao sistema linguis-
tico. Todas as caracteristicas fundamentais das linguas faladas
no mundo afora sdo as mesmas. Cada lingua tem um conjunto
de sons distintivos que se combinam em palavras significativas.
Cada lingua tem modos de denotar nog¢des gramaticais como
pessoa (“eu, vocé, ela”), singular ou plural, presente ou passado
etc. Cada lingua tem regras que governam o modo como as pala-
vras devem ser combinadas para formar enunciados completos.

T. JANSON (A histéria das linguas: uma introdugdo. Trad. de

Marcos Bagno. SGo Paulo: Pardbola, 2015, p. 23)

1 Refere-se a familia linguistica africana cuja caracteristica
destacada nos estudos de linguagem se vincula a presen¢a de
cliques

O uso do pronome “cada” no texto pressupde uma ideia de:
A) conjunto

B) tempo

C) duvida

D) localizagdo

03. (Prefeitura de Rio de Janeiro - RJ — Professor - Prefeitu-
ra de Rio de Janeiro - RJ- 2019)

Texto I: As linguas do passado eram como as de hoje?
(trecho)

Quando os linguistas afirmam que as linguas khoisan?! , ou as
linguas indigenas americanas, sdo tdo avancadas quanto as gran-
des linguas europeias, eles estao se referindo ao sistema linguis-
tico. Todas as caracteristicas fundamentais das linguas faladas
no mundo afora sdo as mesmas. Cada lingua tem um conjunto
de sons distintivos que se combinam em palavras significativas.
Cada lingua tem modos de denotar nog¢des gramaticais como
pessoa (“eu, vocé, ela”), singular ou plural, presente ou passado
etc. Cada lingua tem regras que governam o modo como as pala-
vras devem ser combinadas para formar enunciados completos.

T. JANSON (A histéria das linguas: uma introdugdo. Trad. de
Marcos Bagno. Séo Paulo: Pardbola, 2015, p. 23)

1 Refere-se a familia linguistica africana cuja caracteristica
destacada nos estudos de linguagem se vincula a presen¢a de
cliques

Na discussao proposta, o autor adota uma concepgao de lin-
gua fundamentada na abordagem:

A) prescritiva

B) estrutura

C) histérica

D) informal

LINGUA PORTUGUESA

04. (Prefeitura de Campinas - SP — Instrutor Surdo — VU-
NESP - 2019)

TEM FOGO?#?

TEM WI-FI???
|

Dok
(Duke. Opinide £S5, 01.06.2019.)

A charge apresenta

A) a distingdo entre duas atitudes saudaveis.

B) a diferenga entre duas posturas opostas

C) os resultados positivos de uma agdo.

D) a comparagédo entre dois comportamentos semelhantes.
E) o impacto de cada ato isolado sobre o ambiente.

05. (Prefeitura de Campinas - SP — Agente Fiscal Tributario
— VUNESP - 2019)

Redes antissociais

Para além do habito, as redes sociais se transformaram em
paixdo. Toda paixdo nos torna cegos, incapazes de ver o que nos
cerca com bom senso, para ndo dizer l6gica e racionalidade. Nes-
se momento de nossa experiéncia com as redes sociais, convém
prestar atengdo no seu cardter antissocial e psicopatoldgico. Ele
é cada vez mais evidente.

O que estava escondido, aquilo que ficava oculto nas micror-
relagdes, no dmbito das casas e das familias, digamos que a neu-
rose particular de cada um, tornou-se publico. O termo neurose
tem um carater genérico e serve para apontar algum sofrimento
psiquico. Ha niveis de sofrimento e suportabilidade por parte
das pessoas. Buscar apoio psicolégico para amenizar neuroses
faz parte do histérico de todas as linhagens da medicina ao longo
do tempo. Ela encontra nas redes sociais o seu lugar, pois toda
neurose é um disturbio que envolve algum aspecto relacional. As
nossas neuroses tém, inevitavelmente, relagdo com o que somos
em relagdo a outros. Assim como é o outro que nos perturba na
neurose, é também ele que pode nos curar. Contudo, hd muita
neurose nao tratada e ela também procura seu lugar.

A rede social poderia ter se tornado um lugar terapéutico
para acolher as neuroses? Nesse sentido, poderia ser um lugar
de apoio, um lugar que trouxesse alento e desenvolvimento
emocional? Nas redes sociais, trata-se de convivios em grupo.
Poderiamos pensar nelas no sentido potencial de terapias de
grupo que fizessem bem a quem delas participa; no entanto, as
redes sociais parecem mais favorecer uma espécie de “enlou-
guecimento coletivo”. Nesse sentido, o cardter antissocial das
redes precisa ser analisado.

(Cult, junho de 2019)

Leia a charge.
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| O MEDICO NAQ DISSE

PRA SE AFASTAR DAS

(Chargista Lute. https2www. hojeemdia.com_br)

A partir da leitura do texto e da charge, é correto afirmar que

A) as pessoas tém buscado apoio psicoldgico nas redes sociais.

B) as relagBes pessoais e familiares se fortalecem nas redes sociais.
C) as redes sociais tém promovido certo enlouquecimento coletivo.
D) as redes sociais sdo lugares terapéuticos para acolher as neuroses.
E) as pessoas vivem confusas e desagregadas sem as redes sociais.

06. (TJ-MA - Oficial de Justica — FCC -2019)
[Os nomes e os lugares]

E sempre perigoso usar termos geogrdficos no discurso histérico. E preciso ter muita cautela, pois a cartografia dd um ar de
espuria objetividade a termos que, com frequéncia, talvez geralmente, pertencem a politica, ao reino dos programas, mais que a
realidade. Historiadores e diplomatas sabem com que frequéncia a ideologia e a politica se fazem passar por fatos. Rios, represen-
tados nos mapas por linhas claras, sdo transformados ndo apenas em fronteiras entre paises, mas fronteiras “naturais”. Demarca-
¢Oes linguisticas justificam fronteiras estatais.

A propria escolha dos nomes nos mapas costuma criar para os cartografos a necessidade de tomar decisées politicas. Como de-
vem chamar lugares ou caracteristicas geogrdficas que ja tém vdrios nomes, ou aqueles cujos nomes foram mudados oficialmente?
Se for oferecida uma lista alternativa, que nomes sdo indicados como principais? Se os nomes mudaram, por quanto tempo devem
0s nomes antigos ser lembrados?

(HOBSBAWM, Eric. Tempos fraturados. Trad. Berilo Vargas. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2013, p. 109)

Considerando-se o contexto, traduz-se adequadamente o sentido de um segmento do primeiro pardgrafo do texto em:
A) um ar de espuria objetividade = um aspecto de pretensa verdade.

B) reino dos programas = dominio das ciéncias.

C) se fazem passar por fatos = subestimam a poténcia do que é real.

D) sabem com que frequéncia = conhecem o quanto é raro.

E) demarcagdes linguisticas = atribula¢des da linguagem.

07. (TJ-MA — Técnico Judicidrio — Técnico em Edificagdes — FCC -2019)
Como assistiremos a filmes daqui a 20 anos?

Com muitos cineastas trocando cdmeras tradicionais por cdmeras 360 (que capturam vistas de todos os dngulos), o momento
atual do cinema é compardvel aos primeiros anos intensamente experimentais dos filmes no final do século 19 e inicio do século 20.

Uma série de tecnologias em rdpido desenvolvimento oferece um potencial incrivel para o futuro dos filmes — como a realidade
aumentada, a inteligéncia artificial e a capacidade cada vez maior de computadores de criar mundos digitais detalhados.

Como serdo os filmes daqui a 20 anos? E como as histérias cinematogrdficas do futuro diferem das experiéncias disponiveis
hoje? De acordo com o guru da realidade virtual e artista Chris Milk, os filmes do futuro oferecerdo experiéncias imersivas sob
medida. Eles serdo capazes de “criar uma histdria em tempo real que é s6 para vocé, que satisfaca exclusivamente a vocé e o que
vocé gosta ou ndo”, diz ele.

(Adaptado de: BUCKMASTER, Luke. Disponivel em: www.bbc.com)

O pronome “Eles”, em destaque no 3° paragrafo, faz referéncia aos
A) artistas individualistas do futuro.

B) filmes da atualidade.

C) espectadores do futuro.

D) diretores hoje renomados.

E) filmes do futuro.
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08. (Prefeitura de Campinas - SP — Agente Administrativo — VUNESP — 2019)

C=s humanos precisam

de mais didlogo ,h
& tolerancia. ﬂ:ﬂ
'h__-‘ Quando o
,-- dialogo comecga,
—— Esze éo acaba a
problema, tolerdancia,

S

(André Dahmer, “Malvados™. Folha de 5.Paulo, 24.03.2019)

De acordo com a fala da personagem no ultimo quadrinho, o didlogo
A) contrapde-se a tolerancia.

B) decorre da tolerancia.

C) depende da tolerancia.

D) aumenta a tolerancia.

E) abre espaco para a tolerancia.

09. ( Prefeitura de Itapevi - SP — Orientador Social - VUNESP — 2019)

Certamente é

[ uﬁ:ﬁrﬁgdqsina gente que ndo
de moer coragdes. Como alguém tem coragao.

tem coragem

de operar essa
maguina?

{André Dahmer, Malvados. Disponivel em tips:fwww1_folha.uol.com.br. 15.01.2018)

No contexto da tira, emprega-se a frase

A) “O mundo é uma maquina...”, em sentido proprio, para fazer referéncia ao atual estagio de evolugdo tecnoldgica em que se encontra a
humanidade.

B) “... ¢ uma maquina de moer coragdes.”, em sentido figurado, para expressar a ideia de que, nas relagdes sociais, predominam o respeito
e o altruismo.

C) “Como alguém tem coragem de operar...”, em sentido figurado, para condenar a apatia de algumas pessoas em um contexto de transfor-
magdes sociais.

D) “Certamente é gente...”, em sentido prdprio, para negar que possam existir pessoas indiferentes ao fato de o mundo ser um ambiente
hostil.

E) “.. gente que ndo tem cora¢do.”, em sentido figurado, para se referir a insensibilidade de pessoas cujas a¢gdes tornam o mundo um lugar
opressivo.

Gabarito
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SINONIMOS E ANTONIMOS. SENTIDO PROPRIO E FIGURADO DAS PALAVRAS.

SIGNIFICADO DAS PALAVRAS

Semantica é o estudo da significacdo das palavras e das suas mudangas de significagdo através do tempo ou em determinada época. A maior
importancia esta em distinguir sindbnimos e antdnimos (sinonimia / antonimia) e homonimos e pardnimos (homonimia / paronimia).

Sindnimos

S3do palavras de sentido igual ou aproximado: alfabeto - abeceddrio; brado, grito - clamor; extinguir, apagar - abolir.




Duas palavras sdo totalmente sindbnimas quando sdo substi-
tuiveis, uma pela outra, em qualquer contexto (cara e rosto, por
exemplo); sdo parcialmente sindnimas quando, ocasionalmente,
podem ser substituidas, uma pela outra, em determinado enuncia-
do (aguardar e esperar).

Observagdo: A contribuicdo greco-latina é responsavel pela
existéncia de numerosos pares de sindnimos: adversdrio e antago-
nista; translucido e didfano; semicirculo e hemiciclo; contraveneno
e antidoto; moral e ética; coloquio e didlogo; transformagdo e me-
tamorfose; oposigdo e antitese.

Antoénimos

Sdo palavras que se opdem através de seu significado: ordem -
anarquia; soberba - humildade; louvar - censurar; mal - bem.

Observagdo: A antonimia pode se originar de um prefixo de
sentido oposto ou negativo: bendizer e maldizer; simpdtico e anti-
pdtico; progredir e regredir; concdrdia e discordia; ativo e inativo;
esperar e desesperar; comunista e anticomunista; simétrico e assi-
meétrico.

Homonimos e Parénimos

- Homénimos = palavras que possuem a mesma grafia ou a
mesma pronuncia, mas significados diferentes. Podem ser

a) Homaégrafas: sdo palavras iguais na escrita e diferentes na
pronuncia:

rego (subst.) e rego (verbo);

colher (verbo) e colher (subst.);

jogo (subst.) e jogo (verbo);

dentncia (subst.) e denuncia (verbo);

providéncia (subst.) e providencia (verbo).

b) Homadfonas: sdo palavras iguais na pronuncia e diferentes
na escrita:
acender (atear) e ascender (subir);
concertar (harmonizar) e consertar (reparar);
cela (compartimento) e sela (arreio);
censo (recenseamento) e senso (juizo);
paco (paldcio) e passo (andar).
c) Homaégrafas e homéfonas simultaneamente (ou perfeitas):
palavras iguais na escrita e na pronuncia:
caminho (subst.) e caminho (verbo);
cedo (verbo) e cedo (adv.);
livre (adj.) e livre (verbo).

- Parénimos = palavras com sentidos diferentes, porém de
formas relativamente préximas. Sao palavras parecidas na escrita
e na pronuncia: cesta (receptaculo de vime; cesta de basquete/es-
porte) e sesta (descanso apds o almogo), eminente (ilustre) e imi-
nente (que estd para ocorrer), osso (substantivo) e ougo (verbo),
sede (substantivo e/ou verbo “ser” no imperativo) e cede (verbo),
comprimento (medida) e cumprimento (saudag¢do), autuar (proces-
sar) e atuar (agir), infligir (aplicar pena) e infringir (violar), deferir
(atender a) e diferir (divergir), suar (transpirar) e soar (emitir som),
aprender (conhecer) e apreender (assimilar; apropriar-se de), trdfi-
co (comércioilegal) e trdfego (relativo a movimento, transito), man-
dato (procuragdo) e mandado (ordem), emergir (subir a superficie)
e imergir (mergulhar, afundar).
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Hiperonimia e Hiponimia

Hipénimos e hiperdnimos sdo palavras que pertencem a um
mesmo campo semantico (de sentido), sendo o hipénimo uma pa-
lavra de sentido mais especifico; o hiperénimo, mais abrangente.

O hiperénimo impde as suas propriedades ao hipdnimo, crian-
do, assim, uma relagdao de dependéncia semantica. Por exemplo:
Veiculos esta numa relagdo de hiperonimia com carros, ja que vei-
culos é uma palavra de significado genérico, incluindo motos, 6ni-
bus, caminhdes. Veiculos é um hiperdnimo de carros.

Um hiperénimo pode substituir seus hipdonimos em quaisquer
contextos, mas o oposto ndo é possivel. A utilizagdo correta dos hi-
perénimos, ao redigir um texto, evita a repeticdo desnecessaria de
termos.

Fontes de pesquisa:

http://www.coladaweb.com/portugues/sinonimos,-antoni-
mos,-homonimos-e-paronimos

SACCONI, Luiz Anténio. Nossa gramdtica completa Sacconi. 302
ed. Rev. S3o Paulo: Nova Geragdo, 2010.

Portugués linguagens: volume 1 / Wiliam Roberto Cereja, The-
reza Cochar Magalhdes. — 72ed. Reform. — Sdo Paulo: Saraiva, 2010.

Portugués: novas palavras: literatura, gramdtica, redagéo /
Emilia Amaral... [et al.]. — Sdo Paulo: FTD, 2000.

XIMENES, Sérgio. Minidiciondrio Ediouro da Lingua Portuguesa
—22ed. reform. — S3o Paulo: Ediouro, 2000.

Denotagao e Conotagao
Exemplos de variagdo no significado das palavras:

Os domadores conseguiram enjaular a fera. (sentido literal)

Ele ficou uma fera quando soube da noticia. (sentido figurado)

Aquela aluna é fera na matemdtica. (sentido figurado)

As variagdes nos significados das palavras ocasionam o senti-
do denotativo (denotagdo) e o sentido conotativo (conotacdo) das
palavras.

Denotagao

Uma palavra é usada no sentido denotativo quando apresenta
seu significado original, independentemente do contexto em que
aparece. Refere-se ao seu significado mais objetivo e comum, aque-
le imediatamente reconhecido e muitas vezes associado ao primei-
ro significado que aparece nos diciondrios, sendo o significado mais
literal da palavra.

A denotagdo tem como finalidade informar o receptor da men-
sagem de forma clara e objetiva, assumindo um carater pratico. E
utilizada em textos informativos, como jornais, regulamentos, ma-
nuais de instrugdo, bulas de medicamentos, textos cientificos, entre
outros. A palavra “pau”, por exemplo, em seu sentido denotativo é
apenas um pedaco de madeira. Outros exemplos:

O elefante é um mamifero.

As estrelas deixam o céu mais bonito!

Conotagdo

Uma palavra é usada no sentido conotativo quando apresenta
diferentes significados, sujeitos a diferentes interpretagcées, depen-
dendo do contexto em que esteja inserida, referindo-se a sentidos,
associagoes e ideias que vdo além do sentido original da palavra,
ampliando sua significagdo mediante a circunstancia em que a mes-
ma é utilizada, assumindo um sentido figurado e simbdlico. Como
no exemplo da palavra “pau”: em seu sentido conotativo ela pode
significar castigo (dar-lhe um pau), reprovag¢do (tomei pau no con-
curso).




MATEMATICA

Resolucdo de situagdes-problema, envolvendo: adigdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potencia¢do ou radiciagdo com nuimeros racio-

nais, nas suas representagdes fraciondria ou decimal; . ... ... . e 01
Minimo multiplo comum; MaAximo diViSOr COMUM; . ...ttt et et e ettt e et e et et et ettt et et 05
P oI BN A M .ot e e 07
(2 72 To TN =l o] o] o To ' of- o P 08
Regra de trés Simples OU COMPOSTA; ... vttt ettt et et et e et e e e et e e e e e e e e e e e 11
Equacgdes do 12 ou do 22 graus; Sistema de equagies dO 10 BraU; ..o v vui ittt ettt e e e 12
Grandezas e medidas — quantidade, tempo, comprimento, superficie, capacidade e massa; . ........couiiiiiin i 16
Relagdo entre grandezas — tabela ou grafico; Tratamento da informagdo — média aritmética simples; ........................... 18

Nogdes de Geometria —forma, angulos, area, perimetro, volume, Teoremas de PitdgorasoudeTales............. ..., 22




RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA, ENVOLVEN-

DO: ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO,

POTENCIACAO OU RADICIAGAO COM NUMEROS RA-

CIONAIS, NAS SUAS REPRESENTACOES FRACIONARIA
OU DECIMAL;

Ndmeros Naturais

Os numeros naturais sdo o modelo matematico necessario
para efetuar uma contagem.

Comegando por zero e acrescentando sempre uma unidade,
obtemos os elementos dos nimeros naturais:

N=1{01,23456...}

A construc¢do dos NUmeros Naturais

- Todo numero natural dado tem um sucessor (nUmero que
vem depois do numero dado), considerando também o zero.

Exemplos: Seja m um numero natural.
a) O sucessor de m é m+1.

b) O sucessor de 0 é 1.

c) O sucessorde 1 é 2.

d) O sucessor de 19 é 20.

- Se um numero natural é sucessor de outro, entdo os dois nu-
meros juntos sdo chamados nimeros consecutivos.

Exemplos:

a) 1 e 2 sdo nuUmeros consecutivos.
b) 5 e 6 sdo niUmeros consecutivos.
¢) 50 e 51 sdo numeros consecutivos.

- Varios nimeros formam uma cole¢do de nimeros naturais
consecutivos se o segundo é sucessor do primeiro, o terceiro é su-
cessor do segundo, o quarto é sucessor do terceiro e assim suces-
sivamente.

Exemplos:

a)1,2,3,4,5,6e7sdo consecutivos.
b) 5, 6 e 7 sdo consecutivos.

¢) 50, 51, 52 e 53 sdo consecutivos.

- Todo numero natural dado N, exceto o zero, tem um anteces-
sor (nimero que vem antes do numero dado).

Exemplos: Se m é um ndmero natural finito diferente de zero.
a) O antecessor do nimero m é m-1.

b) O antecessorde 2 é 1.

c) O antecessor de 56 é 55.

d) O antecessor de 10 é 9.

Subconjuntos de N

Vale lembrar que um asterisco, colocado junto a letra que
simboliza um conjunto, significa que o zero foi excluido de tal con-
junto.

MATEMATICA

NUMEROS ORDINAIS

Os numeros ordinais sdo tipos de numerais utilizados para in-
dicar uma ordem ou hierarquia numa dada sequéncia. Ou seja, eles
indicam a posigdo ou lugar que algo ou alguém ocupa numa série
ou conjunto.

Sdo muito utilizados em competi¢cdes esportivas, para indicar
andares de edificios, tépicos de uma lista, as partes de algo, arti-
gos de lei, decretos, capitulos de obra, indica¢do de séculos, dentre

outros.

Lista de Numeros Ordinais

Segue abaixo uma lista dos numeros ordinais e os termos es-

critos por extenso.

N*={1,2,3,4,5,...}

Numero Nomenclatura
.2 primeiro
.2 segundo
.2 terceiro
.2 quarto
K quinto
.2 sexto
.2 sétimo
8.2 oitavo
2 nono
10.2 décimo
décimo primeiro ou
11.2 -
undécimo
décimo segundo ou
12.2 .
duodécimo
13.2 décimo terceiro
14.0 décimo quarto
15.2 décimo quinto
16.2 décimo sexto
17.2 décimo sétimo
18.2 décimo oitavo
19.0 décimo nono
20.¢@ vigésimo
21.0 vigésimo primeiro
22.9 vigésimo segundo
23.9 vigésimo terceiro
24.9 vigésimo quarto
25.@ vigésimo quinto
26.2 vigésimo sexto
27.2 vigésimo sétimo
28.9 vigésimo oitavo
29.2 vigésimo nono
30.¢ trigésimo
40.2 guadragésimo
50.¢ quinquagésimo
60.9 sexagésimo




Numero Nomenclatura

700 septuagésimo ou se-
’ tuagésimo

80.¢ octogésimo

90.¢ nonagésimo

100.2 centésimo

200.2 ducentésimo

300.0 trece’nFe5|mo ou tri-
centésimo

400.¢ qguadringentésimo

500.2 quingentésimo

600.2 se?<cente15|_mo ou
seiscentesimo

700.2 sep‘tlngen,te.smo ou
setingentésimo

800. octlngent,es.lmo ou
octogentésimo

900. nonmger?tgsmo ou
nongentésimo

1.000.¢ milésimo

10.000.¢ décimo milésimo

100.000.¢ centésimo milésimo

1.000.000.¢ milionésimo

1.000.000.000.¢ bilionésimo

1.000.000.000.000.¢ trilionésimo

1.000.000.000.000.000.2 quatrilionésimo

1.000.000.000.000.000.000.¢ quintilionésimo

1.000.000.000.000.000.000.000.2 Sextilionésimo

1.000.000.000.000.000.000.000.000 e

o Septilionésimo

1.000.000.000.000.000.000.000.000 e
Octilionésimo

.000.2

1.000.000.000.000.000.000.000.000. Nonilion&simo

000.000.2

1.000.000.000.000.000.000.000.000. Decilionésimo

000.000.000.2

Fonte: https://www.todamateria.com.br/numeros-ordinais/
NUMEROS REAIS

O conjunto dos numeros reais R é uma expansdo do conjunto
dos nimeros racionais que engloba ndo sé os inteiros e os fracio-
narios, positivos e negativos, mas também todos os nimeros irra-
cionais.

Os nUmeros reais sdo numeros usados para representar uma
quantidade continua (incluindo o zero e os negativos). Pode-se
pensar num numero real como uma fragdo decimal possivelmente
infinita, como 3,141592(...). Os numeros reais tém uma correspon-
déncia biunivoca com os pontos de uma reta.

Denomina-se corpo dos numeros reais a cole¢do dos elemen-
tos pertencentes a conclusdo dos racionais, formado pelo corpo de
fragGes associado aos inteiros (nimeros racionais) e a norma asso-
ciada ao infinito.

MATEMATICA

Existem também outras conclusGes dos racionais, uma para
cada numero primo p, chamadas numeros p-adicos. O corpo dos
nuimeros p-adicos é formado pelos racionais e a norma associada

ap!
Propriedade

O conjunto dos numeros reais com as operagdes binarias de
soma e produto e com a relagao natural de ordem formam um cor-
po ordenado. Além das propriedades de um corpo ordenado, R tem
a seguinte propriedade: Se R for dividido em dois conjuntos (uma
particdo) A e B, de modo que todo elemento de A é menor que todo
elemento de B, entdo existe um elemento x que separa os dois con-
juntos, ou seja, x € maior ou igual a todo elemento de A e menor ou
igual a todo elemento de B.

YA, B, (R=AUBA(Ya € A,b€ B, (a < b))
= (dr,(Vac A,be B = a<z<h)

Ao conjunto formado pelos nimeros Irracionais e pelos nu-
meros Racionais chamamos de conjunto dos nimeros Reais. Ao
unirmos o conjunto dos ndmeros Irracionais com o conjunto dos
numeros Racionais, formando o conjunto dos nimeros Reais, todas
as distancias representadas por eles sobre uma reta preenchem-na
por completo; isto é, ocupam todos os seus pontos.

Por isso, essa reta € denominada reta Real.

1 2 3 4

| | | |

| | | |
Natumais

1 0 1 2 3 4

| | | | | |

[ | | | | [
Inteiros

e e

Racionais

Reta Real

Cada nowvo conjunto numérico ocupa mais pontos da reta.
O conjunto dos ndmeros reais a preenche por completo.

Podemos concluir que na representa¢do dos nimeros Reais so-
bre uma reta, dados uma origem e uma unidade, a cada ponto da
reta corresponde um ndmero Real e a cada niUmero Real correspon-

de um ponto na reta.
L R A
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| 1
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Ordenagdo dos numeros Reais

A representacdo dos numeros Reais permite definir uma rela-
¢do de ordem entre eles. Os nimeros Reais positivos sdo maiores
gue zero e 0s negativos, menores. Expressamos a relagdo de ordem
da seguinte maneira: Dados dois nUmeros Reais a e b,

asb<>b-ax0

Exemplo: -15< 4> 5—(-15) >0
5+152>0

Propriedades da relagéio de ordem

- Reflexiva: a<a

- Transitiva:a<beb<c—=>a<c

- Anti-simétrica:a<beb<a->a=b
-Ordemtotal:a<boub<aoua=b

Expressdo aproximada dos nimeros Reais

- -
1 2
& =
14 13
—y
1.4 142
—a
1414 14135

N2

Os numeros Irracionais possuem infinitos algarismos decimais
nao-periddicos. As operagdes com esta classe de nimeros sempre
produzem erros quando ndo se utilizam todos os algarismos deci-
mais. Por outro lado, é impossivel utilizar todos eles nos célculos.
Por isso, somos obrigados a usar aproximagdes, isto é, cortamos o
decimal em algum lugar e desprezamos os algarismos restantes. Os
algarismos escolhidos serdo uma aproximagao do nimero Real. Ob-
serve como tomamos a aproximacdo dee donumero nas tabelas.

Aproximagao por

Falta Excesso
Erro menor que V2 Tt V2 s
1 unidade 1 3 2 4
1 décimo 1,4 3,1 1,5 3,2
1 centésimo 1,41 3,14 1,42 3,15
1 milésimo 1,414 |3,141 1,415 | 3,142
:i:]ic'm demilé- | ) 1142 |3,1415 |1,4134 |3,1416

Operagdes com numeros Reais

Operando com as aproximagdes, obtemos uma sucessdo de in-
tervalos fixos que determinam um nimero Real. E assim que vamos
trabalhar as operagGes adigao, subtracdo, multiplicagao e divisdo.
Relacionamos, em seguida, uma série de recomendagdes Uteis para
operar com numeros Reais:

MATEMATICA

- Vamos tomar a aproximacao por falta.

- Se quisermos ter uma ideia do erro cometido, escolhemos o
mesmo numero de casas decimais em ambos os numeros.

- Se utilizamos uma calculadora, devemos usar a aproximagao
maxima admitida pela maquina (o maior nimero de casas deci-
mais).

- Quando operamos com numeros Reais, devemos fazer cons-
tar o erro de aproximacgdo ou o nimero de casas decimais.

- E importante adquirirmos a idéia de aproximacdo em fungdo
da necessidade. Por exemplo, para desenhar o projeto de uma casa,
basta tomar medidas com um erro de centésimo.

- Em geral, para obter uma aproximacdo de n casas decimais,
devemos trabalhar com nimeros Reais aproximados, isto €, com n
+ 1 casas decimais.

Para colocar em pratica o que foi exposto, vamos fazer as qua-
tro operag@es indicadas: adicdo, subtracdo, multiplica¢do e divisdo
com dois nimeros Irracionais.

V2 =1,41421 ...
V3 =1,73205...

Valor Absoluto

Como vimos, o erropode ser:
- Por excesso: neste caso, consideramos o erro positivo.
- Por falta: neste caso, consideramos o erro negativo.

Quando o erro é dado sem sinal, diz-se que esta dado em valor
absoluto. O valor absoluto de um nimero a é designado por |a| e
coincide com o numero positivo, se for positivo, e com seu oposto,
se for negativo.

Exemplo: Um livro nos custou 8,50 reais. Pagamos com uma
nota de 10 reais. Se nos devolve 1,60 real de troco, o vendedor co-
meteu um erro de +10 centavos. Ao contrario, se nos devolve 1,40
real, o erro cometido é de 10 centavos.

Operagdes com numeros naturais

Adicdo

Seu objetivo é reunir em um sé os valores de vérios nimeros.
Os numeros cujos valores devem ser reunidos sdo denominados
parcelas.

Propriedades

Comutativa

Se a e b sdo dois numeros naturais, entdo, a ordem em que fo-
rem colocados ao se efetuar a adi¢do ndo altera o resultado. Assim:

a+b=Db+a

Associativa

Se a, b e c sdo trés numeros naturais, o agrupamento que fizer-
mos deles ndo alterara o resultado da soma:

[a+b]+c=a+[b+c]

Subtrac¢do

Se conhecemos a soma de dois nimeros naturais e também

um desses nimeros podemos achar o outro? A resposta nos leva a
subtracdo de numeros naturais.




b+c=a, portanto, c=a-b

a € o minuendo; b o subtraendo

No entanto, devemos considerar que a subtracdo de numeros
naturais nem sempre é possivel. Quando o subtraendo é maior que o
minuendo, ndo temos solugdo no conjunto dos naturais.

5-7¢N

Multiplicagdo

Podemos interpretar a multiplicagdo como uma soma de parcelas
iguais.
bxa=a+a+a+a..

Propriedades
Comutativa

Se a e b sdo dois niUmeros naturais, a ordem com que forem mul-
tiplicados ndo altera o produto:
axb=bxa

Associativa

Se a, b e ¢ sdo nimeros naturais, podemos substituir dois ou mais
fatores pelo produto efetuado sem alterar o resultado:
[axb]xc=ax[bxc]

Divisao

Operagdo inversa a multiplicagdo.
D=dxq
Onde,D é o dividendo d é o divisor e g o quociente

Problemas com as quatro operagoes

1) Paula, Ana e Marta sdo irmas e todas elas ganham mesadas do
pai, sé que cada uma ganha um valor diferente. Paula ganha RS 70,00
por més, Ana ganha RS 60,00 e Maria RS 50,00. Qual o total que o pai
das meninas precisa separar no més para pagar as mesadas?

Solugéio

O total é a soma da mesada de cada uma: 70+60+50=180

O pai das meninas precisa separar no més para pagar as mesadas
R$180,00.

1) Na fruteira de seu Manoel, das 520 laranjas que havia para
venda, 60 estavam estragadas e foram separadas das demais. Quantas
laranjas ficaram?

Solugdo

520-60=460 laranjas

Ficaram 460 laranjas

2) O professor de matemdtica de uma turma de 36 alunos deci-
diu dividir a turma em grupos, sendo que cada grupo teria 4 integran-
tes. Quantos grupos serdo formados?

Solugdo
36:4=9
Serdo formados 9 grupos

Expressoes

Nas expressdes numéricas aparecem adig¢Oes, subtragdes, mul-
tiplicagGes e divisdes. Todas as operagbes podem acontecer em uma
Unica expressdo. Para resolver as expressGes numéricas utilizamos al-
guns procedimentos:
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Se em uma expressdo numérica aparecer as quatro operagoes,
devemos resolver a multiplicagdo ou a divisdo primeiramente, na
ordem em que elas aparecerem e somente depois a adi¢do e a sub-
tragdo, também na ordem em que aparecerem.

Exemplo 1
10+12-6+7
22—-6+7
16+7

23

Exemplo 2
40-9x4+23
40-36+23
4+23

27

Divisibilidade

Em algumas situagGes precisamos apenas saber se um nimero
natural é divisivel por outro nimero natural, sem a necessidade de
obter o resultado da divisdo. Neste caso utilizamos as regras conhe-
cidas como critérios de divisibilidade. Apresentamos as regras de
divisibilidade por 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, 10.

Critérios de divisibilidade
Divisibilidade por 2

Um numero é divisivel por 2 se ele é par, ou seja, termina em
0,2,4,60u8.

Exemplos: O numero 5634 é divisivel por 2, pois o seu ultimo
algarismo é 4, mas 135 nao é divisivel por 2, pois é um numero ter-
minado com o algarismo 5 que ndo é par.

Divisibilidade por 3

Um numero é divisivel por 3 se a soma de seus algarismos é
divisivel por 3.

Exemplos: 18 é divisivel por 3, pois 1+8=9 que é divisivel por 3,
576 é divisivel por 3 pois: 5+7+6=18 que é divisivel por 3, mas 134
ndo é divisivel por 3, pois 1+3+4=8 que ndo é divisivel por 3.

Divisibilidade por 4

Um numero é divisivel por 4 se o nimero formado pelos seus
dois ultimos algarismos é divisivel por 4.

Exemplos: 4312 é divisivel por 4, pois 12 é divisivel por 4, mas
1635 ndo é divisivel por 4 pois 35 ndo é divisivel por 4.

Divisibilidade por 5

Um numero é divisivel por 5 se o seu ultimo algarismo é 0
(zero) ou 5.

Exemplos: 75 é divisivel por 5, pois termina com o algarismo 5,
mas 107 ndo é divisivel por 5 pois o seu ultimo algarismo nao é 0
(zero) nem 5.

Divisibilidade por 6

Um numero é divisivel por 6 se é par e a soma de seus algaris-
mos é divisivel por 3.




Exemplos: 756 é divisivel por 6, pois 756 € par e a soma de seus
algarismos: 7+5+6=18 é divisivel por 3, 527 ndo é divisivel por 6,
pois ndo é par e 872 é par mas nao é divisivel por 6 pois a soma de
seus algarismos: 8+7+2=17 ndo é divisivel por 3.

Divisibilidade por 7

Um numero é divisivel por 7 se o dobro do ultimo algarismo,
subtraido do nimero sem o ultimo algarismo, resultar um nimero
divisivel por 7. Se o nimero obtido ainda for grande, repete-se o
processo até que se possa verificar a divisdo por 7.

Exemplo: 165928 é divisivel por 7, pois:

8x2=16

16592-16=16576

Repete-se o0 processo com este ultimo nimero.

6x2=12

1657-12=1645

Repete-se o0 processo com este ultimo nimero.

5x2=10

164-10=154

Repete-se o0 processo com este ultimo nimero.

4x2=8

15-8=7

A diferenca é divisivel por 7, logo o nimero dado inicialmente
também é divisivel por 7.

Divisibilidade por 8

Um numero é divisivel por 8 se o nimero formado pelos seus
trés ultimos algarismos é divisivel por 8.

Exemplos: 45128 é divisivel por 8, pois 128 dividido por 8 for-
nece 16, mas 45321 nao é divisivel por 8 pois 321 ndo é divisivel
por 8.

Divisibilidade por 9

Um numero é divisivel por 9 se a soma dos seus algarismos é
um numero divisivel por 9.

Exemplos: 1935 é divisivel por 9, pois: 1+9+3+5=18 que é divisi-
vel por 9, mas 5381 ndo é divisivel por 9 pois: 5+3+8+1=17 que ndo
é divisivel por 9.

Divisibilidade por 10

Um numero é divisivel por 10 se termina com o algarismo 0
(zero).

Exemplos: 5420 é divisivel por 10, pois termina em 0 (zero),
mas 6342 n3o termina em 0O (zero).

Divisibilidade por 11

Um numero é divisivel por 11 se a soma dos algarismos de or-
dem par Sp menos a soma dos algarismos de ordem impar Si é um
numero divisivel por 11. Como um caso particular, se Sp-Si=0 ou se
Si-Sp=0, entdo o numero é divisivel por 11.

Exemplos:

a)19 32 52 Algarismos de posi¢do impar (Soma dos algarismos
de posigdo impar: 4 + 8 + 3 =15.)

43813

22 42 Algarismos de posi¢do par (Soma dos algarismos de posi-
cdopar:3+1=4)
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15 -4 = 11 diferenca divisivel por 11. Logo 43813 é divisivel
por 11.

Divisibilidade por 13

Um numero € divisivel por 13 se o quadruplo (4 vezes) do
ultimo algarismo, somado ao niumero sem o ultimo algarismo,
resultar um ndmero divisivel por 13. Se o nimero obtido ainda
for grande, repete-se o processo até que se possa verificar a di-
visdo por 13. Este critério é semelhante aquele dado antes para
a divisibilidade por 7, apenas que no presente caso utilizamos a
soma ao invés de subtracdo.

Exemplo: 16562 é divisivel por 13? Vamos verificar.

2x4=8

1656+8=1664

Repete-se o processo com este ultimo numero.

4x4=16

166+16=182

Repete-se o processo com este ultimo numero.

2x4=8

18+8=26

Como a ultima soma é divisivel por 13, entdo o nimero dado
inicialmente também é divisivel por 13.

MIiNIMO MULTIPLO COMUM; MAXIMO DIVISOR CO-
MUM;

MULTIPLOS E DIVISORES
Multiplos

Dizemos que um numero é multiplo de outro quando o pri-
meiro é resultado da multiplicacdo entre o segundo e algum nu-
mero natural e o segundo, nesse caso, é divisor do primeiro. O
que significa que existem dois numeros, x e y, tal que x é multiplo
de y se existir algum ndmero natural n tal que:

X=y'n

Se esse nUmero existir, podemos dizer que y é um divisor de

x e podemos escrever: x = n/y

Observacgoes:

1) Todo nimero natural é multiplo de si mesmo.

2) Todo numero natural é multiplo de 1.

3) Todo numero natural, diferente de zero, tem infinitos
multiplos.

4) O zero é multiplo de qualquer nimero natural.

5) Os multiplos do nimero 2 sdo chamados de numeros pa-
res, e a formula geral desses niumeros é 2k (ke N). Os demais sdo
chamados de numeros impares, e a formula geral desses nume-
ros é 2k + 1 (ke N).

6) O mesmo se aplica para os numeros inteiros, tendo ke Z.

Critérios de divisibilidade

Sdo regras praticas que nos possibilitam dizer se um numero
é ou ndo divisivel por outro, sem que seja necessario efetuarmos
a divisdo. No quadro abaixo temos um resumo de alguns dos
critérios:




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

A Prética Educativa Do Professor Na Educacdo Infantil: A Observagdo, Registro E Avaliagdo Formativa ...................ccovun.. 01
A Organizagdo E Planejamento Do Espago Na Educagdo Infantil . . ... .. . e e 01
A Pedagogia De Projetos DidatiCos . . ..ottt ettt e e e e e e e 01
As RelagBes Entre A Escola E A Familia . ... ..o e e e e e e 01
O Comportamento Infantil — O Desenvolvimento Dos Afetos E Das Relagles. . . ..ottt et e et et e e 02
O Compartilhamento Da AGE0 EUCAtIVA . . . .ottt e e e e e e e e e 02
(Ol @IU Yo o =@ I =T Lot PP 02
Os Ambientes De Aprendizagem Na Educacdo Infantil: A Brincadeira E O Desenvolvimento Da Imaginacdo E Da Criatividade ........ 04
A Brincadeira Na Educagado Infantil Nas Perspectivas Psicossociais, Educacionais ELUdicas .. ........coiiiiin i, 14
A D EtiZaGE0. . . ottt e e e e 18
O Curriculo E A Pedagogia Da BrinCadeira . . ... vvvt ettt ettt e e e et e e e e e e 19
O Desenvolvimento Da LINgUagem Oral . . ..ottt e e e e e e e e e e e 19
O Desenvolvimento Das Artes Visuais E DO MOVIMENTO . . . ..ottt ittt e ettt et et e et e e e e e e et e e e 21
O Trabalho Com As MUIIPIas LINGUABENS. . . . ..ottt ettt et et e et e e e e e e e e e e e e e e e e e ettt 21
A Formagao Pessoal E Social Da Crianca: A Crianga, A Natureza EA Sociedade . ...t i e e 34
As Interac¢des Crianca/Criangca Como Recurso De Desenvolvimento: Identidade E Autonomia. .. ....coooiiinei i, 40
O Desenvolvimento Humano Em Processo De Construgao — Piaget, Vygostky EWallom . ... ... i i 40
O Desenvolvimento Da Motricidade: A Importancia Da Psicomotricidade Na Educagdo Infantil ............... ... ... ... ...... 43
A Psicomotricidade No Desenvolvimento Da CrianCa . . .. oottt ettt et et et e et e et e et e 44
O Ludico E O Desenvolvimento PSiCOMOTOr . . ..ottt ettt et e e e e e e e e e e e e e e e e e 44
O Papel Da Educagdo Psicomotora Na ESCOla. . . .. ..ottt e e et et e et e e e e e e e 59
A Matematica Na Educagao Infantil: Ensinar E Aprender Matematica Na Educagdo Infantil........... ... .. ... .. 59
XY o (ol I = oo o o o - PP 59
Grandezas E Medidas . . .. ... u e e 60

NUMEro E Sistema D NUMEBIAGE0 . . o\ vttt ettt ettt ettt e ettt et et e e et e et e et e e e et et et e et et 60




A PRATICA EDUCATIVA DO PROFESSOR NA EDUCAGAO
INFANTIL: A OBSERVAGAO, REGISTRO E AVALIAGAO
FORMATIVA;

A concretiza¢do da avaliagdo de contexto na Educagdo Infan-
til sugere, além do aprofundamento das tematicas emergidas da
pratica pedagdgica, na relagdo direta com as criangas, sujeitos
principais do processo educativo, a promogdo de uma “conscién-
cia pedagodgica”, nos(as) professores(as), na busca de praticas que
garantam umconceito de qualidade. Significa dizer que a avaliagdo
precisa estar vinculada aos demais processos educativos: planejar,
observar, registrar e documentar, como recursos que representam
a materializagdo dos procedimentos, propiciando condi¢des para
uma avaliagdo voltada ao percurso, no decorrer dos encaminha-
mentos dados diariamente por cada professora e ou grupo de pro-
fissionais da Educagdo Infantil. Nesse sentido, o objetivo central
da avaliagdo de contexto ndo é o resultado final, mas o processo
pedagodgico, vivenciado cotidianamente em uma rede relacional,
com diferentes sujeitos que compdem os espacos da Educagdo In-
fantil — criangas, profissionais com diferentes fung¢des, familia e
comunidade.

Aprender a registrar o contexto, é de suma importancia to-
mando por base o planejamento pedagdgico ora proposto. A
partir dos registros realizados, torna-se possivel conhecer asdes-
cobertas e experiéncias das criangas no contexto de vida da ins-
tituicdo. A atengdo e as observagdes se direcionam aos fazeres
educacionais e pedagdgicos das situagdes planejadas, trazendo
contribuicBes reflexivas, posteriores a replanejamentos.

A avaliacdo de contexto favorece que a organiza¢do educacio-
nal e pedagdgica da instituicdo e de cada espago que a compdse
seja assumida por um tempo e por uma espacialidade capaz de
potencializar a vida no percurso cotidiano dos alunos. Essa dimen-
sdo da avaliacdo de contexto resplandece, além de uma posicdo
epistemoldgica, uma posi¢do politica, naquilo que visa as maxi-
mas possibilidades das criangas de vivenciar seus direitos, em um
espaco de educagdo democratico e, por isso, de qualidade.

A ORGANIZAGCAO E PLANEJAMENTO DO ESPACO NA EDU-
CACAO INFANTIL;

A organizagdo do espago da Educagdo Infantil é de suma im-
portancia no processo de desenvolvimento e aprendizagem.

E no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer
relagdes entre o mundo e as pessoas, transformando-o em um
pano de fundo no qual se inserem emogdes

O espaco criado para a crian¢a necessita serorganizado de
acordo com a faixa etaria da crianga, isto é, propondo desafios
cognitivos e motores que a fardo avangar no desenvolvimento de
suas potencialidades. Gandini (1990, p.150) diz que: “o espago re-
flete a cultura das pessoas que nele vivem de muitas formas e,
em um exame cuidadoso, revela até mesmo as camadas distintas
dessa influéncia cultural”.

Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educagao Infan-
til (1998, vol 1, p. 21-22): “as criangas constroem o conhecimento
a partir das interagdes que estabelecem com as outras pessoas
e com o meio em que vivem. Portanto, o conhecimento ndo se
constitui em cépia da realidade, mas sim, fruto de um intenso
trabalho de criagdo, significacdo e ressifignificagdo”. As interacdes
que ocorrem dentro dos espacgos sdo de grande influéncia no de-
senvolvimento e aprendizagem da crianga.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

(=)

Segundo Vygotsky: “o ser humano cresce num ambiente social
e aintera¢do com outras pessoas é essencial ao seu desenvolvimen-
to”. (apud DAVIS e OLIVEIRA, 1993, p. 56). Portanto um ambiente
estimulante para a crianga é aquele em que ela se sente segura e
ao mesmo tempo desafiada, onde ela sinta o prazer de pertencer
a aquele ambiente e se identifique com o mesmo e principalmente
um ambiente em que ela possa estabelecer relagdes entre os pares.
Um ambiente que permite que o educador perceba a maneira como
a crianga transpde a sua realidade, seus anseios, suas fantasias. Os
ambientes devem ser planejados de forma a satisfazer as neces-
sidades da criancga, ou seja, tudodevera estar acessivel a crianca,
desde objetos pessoais como também os brinquedos, pois s6 assim
o desenvolvimento ocorrera de forma a possibilitar sua autonomia,
bem como sua socializagdo dentro das suas singularidades.

Os espacos devem ser organizados de forma a desafiar a crian-
¢a nos campos cognitivo, social e motor, possibilitando a crianga de
andar, subir, descer e pular, através de vdrias tentativas, e assim a
crianca estara aprendendo a controlar o préprio corpo, um ambiente
que estimule os sentidos das criangas, que permitam a elas receber
estimulacdo do ambiente externo, como cheiro de flores, de alimen-
tos sendo preparados. Experimentando também diferentes texturas:
liso, aspero, duro, macio, quente, frio. Carvalho & Rubiano (2001,
p.111) dizem que: “a variagdo da estimulagdo deve ser procurada em
todos os sentidos: cores e formas; musicas e vozes; aromas e flores
e de alimentos sendo feitos; oportunidades para provar diferentes
sabores”.

Oeducador apresenta-se como o mediador entre criangas e os
objetos de conhecimento, organizando e propiciando espacos e si-
tuacBes de aprendizagens que articulem os recursos e capacidades
afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianga aos seus
conhecimentos prévios. O educador constitui-se portanto, um par-
ceiro mais experiente, cuja funcdo é propiciar e garantir um am-
biente rico, prazeroso, saudavel de experiéncias educativa e social
variadas.

A PEDAGOGIA DE PROJETOS DIDATICOS;

Pedagogia de Projetos é uma metodologia de trabalho edu-
cacional que tem por objetivo organizar a construgdo dos conheci-
mentos em torno de metas previamente definidas, de forma coleti-
va, entre alunos e professores.

O projeto atua como um recurso, uma ajuda, uma metodologia
de trabalho destinada a dar vida ao contetdo tornando a escola
mais atraente. Significa acabar com o monopdlio do professor tra-
dicional que decide e define ele mesmo o conteldo e as tarefas
a serem desenvolvidas, valorizando o que os alunos ja sabem ou
respeitando o que desejam aprender naquele momento. Esse aluno
é determinante na construcdo de seu saber operatdrio . Elenunca
esta sozinho ou isolado e age em constante interagdo com os meios
ao seu redor. Segundo Paulo Freire“o trabalho do professor é o tra-
balho do professor com os alunos e ndo do professor consigo mes-
mo”. O papel do educador, em suas intervencdes, é o de estimular,
observar e mediar, criando situagdes de aprendizagem significativa.
E fundamental que este saiba produzir perguntas pertinentes que
facam os alunos pensarem a respeito do conhecimento que se es-
pera construir, pois uma das tarefas do educador ¢, ndo sé fazer o
aluno pensar, mas acima de tudo, ensina-lo a pensar certo.

AS RELAGOES ENTRE A ESCOLA E A FAMILIA;

A relagdo entre escola e familia enfrenta diversos desafios rela-
cionados com o papel e responsabilidade que cada instituicdo pos-
sui na formacgdo integral da crianca




Com a elaboragdo do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescen-
te) em 13 de julho de 1990, a proposta presente na Constituicdo
Federal foi reforgada, o que pode ser constatado nos seguintes ar-
tigos:

Art. 42 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacao,
a educacgdo, ao esporte, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, vi-
sando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho [...] Paragrafo
Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas edu-
cacionais. [...] Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino. [...]

Art. 129. Sdo medidas aplicaveis aos pais ou responsavel: V
- obrigacdo de matricular o filho ou pupilo e acompanhar sua fre-
guéncia e aproveitamento escolar

Segundo Dessen e Polonia: A familia ndo é o Unico contexto
em que a crianga tem oportunidade de experienciar e ampliar seu
repertério como sujeito de aprendizagem e desenvolvimento. A es-
cola também tem sua parcela de contribui¢do no desenvolvimento
do individuo (2007, p. 29).

As duas instituicGes tem a fungdo de auxiliar o individuo no seu
processo de desenvolvimento, sendo que um ambiente saudavel,
cercado de incentivos e boas relagbes, tende a fazer com que o
aprendizado da crianga seja positivo

A escola deve reconhecer e valorizar a importancia da parti-
cipagdo da familia no contexto escolar e no desenvolvimento do
aluno, de modo a auxilid-la no cumprimento de suas fungdes em
relagdo a educagdo, evolugdo e progresso dos filhos; sendo assim,
propiciard, consequentemente, a transformagdo da sociedade. Des-
sa forma, o trabalho realizado em conjunto pelas duas institui¢des,
familia e escola, faz com que haja uma melhoria tanto no desen-
volvimento escolar do aluno, quanto em suas relagdes em outros
contextos sociais, tais como o ambito familiar.

O COMPORTAMENTO INFANTIL — O DESENVOLVIMENTO
DOS AFETOS E DAS RELACOES;

A primeira infancia se caracteriza como o periodo de adaptagédo
progressiva ao meio fisico e social, e nessa fase a afetividade con-
tribui, sem duvidas, para o desenvolvimento cognitivo e moral da
crianga. E nesse instante que ocorre um rompimento da vida estri-
tamente familiar para iniciar-se uma nova experiéncia. Entretanto
para que a crianca tenha um desenvolvimento saudavel em todos
0s aspectos — cognitivo, bioldgico e sdcio afetivo — é necessario que
ela se sinta segura e acolhida. Por isso, é de extrema importancia
que o ambiente no qual a crianga sera submetida,proporcione re-
lagBes interpessoais positivas e com uma abordagem integrada,
enxergando a crianga em sua totalidade. Afetividade ndo significa
apenas dar o carinho fisico mas sim uma preparagdo para o desen-
volvimento cognitivo, capacitando o individuo para que se torne um
sujeito critico, autbnomo, e responsavel. Ela deve atravessar todos
os momentosdo desenvolvimento da vida da crianga, pois a afeti-
vidade se manifesta pelos interesses, pela motivagao, pelo grau de
dinamismo e pela energia.

Quando usamos o termo “ludico” (que do latim significa brin-
car), buscamos o real aprendizado . Isso porque quando o afeto e
o “brincar” estdo juntos, o aprendizado esta garantido. Os jogos
e as brincadeiras tém como objetivo desenvolver a aprendizagem
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pela compreensdo do mundo e do saber. Segundo Vygotsky (1991),
a “brincadeira possui trés caracteristicas: a imaginagdo, a imitagdo e a
regra. Elas estdo presentes em todos os tipos de brincadeiras infantis,
tanto nas tradicionais, naquelas de faz-de-conta, como nas que exigem
regras.”

O aluno cria seu proprio mundo de fantasias, que os levam ao en-
contro do “eu”. Como o brinquedo é o objeto que tem papel funda-
mental na vida da crianga, isso possibilita que o trabalho pedagdgico
estimule a afetividade na criancga, e é por meio desses brinquedos que
o aluno vai demonstrar seus sentimentos e as suas necessidades. A
socializacdo e a criatividade ganham destaques porque garantem um
bom relacionamento entre as pessoas que estdo no jogo.A relacdo en-
tre a afetividade e a aprendizagem tem influéncia fundamental que ga-
rantem ao aluno um ensino de qualidade, além de contribuir na forma-
¢do da criticidade, solidariedade, criatividade e felicidade. A escola é o
local onde a crianga complementa as formagdes cognitivase afetivas.
Quandouma crianga ndo sente seguran¢a no local onde passa muito
tempo de sua vida, dificilmente os conhecimentos transmitidos serdo
assimilados. Portanto, o papel da escola é o de acolher e de transmi-
tir afeto para seus alunos. Assim, sera formada uma crianga sociavel,
disposta a aprender cada vez mais e a buscar novas respostas e novos
caminhos. Nada para ela sera dificuldade, sendo ela preparada para a
vida, podendo sentir que o educador é um amigo que tem e espera
respeito.

O COMPARTILHAMENTO DA ACAO EDUCATIVA;

O compartilhamento da educa¢do da crianga configura-se em
dois ambitos: nas politicas publicas, onde oEstado, que é o gatantidor
dauniversalizacdo e da qualidade das creches e pré-escolas por meio
de uma politica publica que se paute nos direitos fundamentais das
criangas e nas praticas cotidianas nas unidades de educagado infantil, ao
consolidar uma cultura de didlogo e negociagdo, entre familias e educa-
dores, sobre a educagdo das criangas pequenas. O compartilhamento
da educagdo da crianga entre profissionais e familias é um fator deter-
minantepara a constituicdo de uma educagdo infantil democratica e
de qualidade. Trata-se de ampliar a visdo da educacdo das criangas pe-
guenas nas sociedades contemporaneas, considerando as novas con-
figuragGes das organizagdes familiares e reconhecendo as instituicées
de educacdo infantil como um dos contextos atuais de socializagdo da
primeira infancia.

O CUIDAR E O EDUCAR.

O EDUCAR E O CUIDAR NA EDUCAGAO INFANTIL

Embora existam situagcdes na qual o modelo antigo ainda ocorra,
que em determinados momentos ha um responsavel para cuidar e out-
ro para educar, atualmente a discussao vai muito além dessa analise
simplificada. Cuidar e educar, de acordo com as novas diretrizes, de-
vem caminhar juntos. Percebe-se nos dias de hoje e apoiado nos par-
adigmas emergentes da complexidade (DEMO, 2002; MORIN, 2002) e
da visdo sistémica relacionada ao ser vivo (CAPRA, 2001; CAPRA, 2002;
MATURANA & VARELA, 2001), o individuo como ser global, ndo frag-
mentado e ndo linear, em todos os momentos e em todas as situagdes,
ou seja, cuidar e educar, contemplando de forma democratica todas
as diferencas e, ao mesmo tempo, a natureza complexa do individuo.
Plenamente entendidas e aplicadas, cuidar e educar caminham simul-
taneamente e de maneira indissociavel, possibilitando que ambas as
a¢des construam na totalidade, a identidade e a autonomia da crianga.

A agdo conjunta dos educadores e demais membros da equipe da
instituicdo é essencial para garantir que o cuidar e o educar acontecam
de forma integrada. Essa atitude deve ser contemplada desde o plane-
jamento educacional até a realizacdo das atividades em si.




Nesse constante fazer dentro da instituicdo educacional, ha
momentos em que uma agao pedagdgica incisiva se faz necessaria,
pois o educador, em algumas situagdes, necessita cobrar dos pais
e demais profissionais, atitudes que visam ao melhor desenvolvi-
mento da crianga. Essa agdo, por vezes, ndo é bem aceita. A familia
se sente invadida na sua intimidade, recusando-se a enxergar o que
ndo da mais para esconder e, nesse momento, o educador incomo-
dado com o descaso por parte da familia, se pergunta: Afinal, quem
cuida? Quem educa?

Torna-se necessaria uma parceria de todos para o bem-estar do
educando. Cuidar e educar envolve estudo, dedicac¢do, cooperagao,
cumplicidade e, principalmente, amor de todos os responsaveis
pelo processo, que se mostra dindmico e em constante evolugdo.

Por outro lado, é imprescindivel conhecer a natureza e as raizes
histdricas da educagao infantil, os desdobramentos da pratica educa-
cional nas instituicdes responsdveis e as influéncias que exerceram e
ainda exercem nas diretrizes pedagdgicas dessa area. Além disso, ha
necessidade de caracterizar amplamente o conceito, a especificidade
e as peculiaridades do cuidar e do educar no contexto contempora-
neo da pratica pedagdgica, baseando-se nos autores que discutem
essa questdo e na legislagao atual.

2.1. HISTORICO DA EDUCAGAO INFANTIL

As instituicbes de educagdo infantil nasceram na Francga,
no século XVIII, em resposta a situagdao de pobreza, abandono e
maus-tratos de criangas pequenas, cujos pais trabalhavam em fabri-
cas, fundi¢cbes e minas, criadas pela Revolugdo Industrial. Todavia,
os objetivos e formas de tratar as criangas dos extratos sociais mais
pobres da sociedade ndo eram consensuais. Setores da elite defen-
dia a ideia de que ndo seria bom para a sociedade como um todo,
que se educasse as criancgas pobres, era proposta a educagdo da
ocupacdo e da piedade (OLIVEIRA, 1995).

Durante muito tempo, as institui¢Ges infantis, incluindo as bra-
sileiras, organizavam seu espaco e sua rotina didria em funcdo de
ideias de assisténcia, de custddia e de higiene da crianga. A década
de 1980 passou por um momento de ampliagdo do debate a respei-
to das fung¢des das institui¢des infantis para a sociedade moderna,
que teve inicio com os movimentos populares dos anos 1970 (WA-
JSKOP, 1995).

A partir desse periodo, as instituicGes passaram a ser pensadas
e reivindicadas como lugar de educagdo e cuidados coletivos das
criangas de zero a seis anos.

A abertura politica permitiu o reconhecimento social desses
direitos manifestados pelos movimentos populares e por grupos
organizados da sociedade civil. A Constituicdo de 1988 (art. 208,
inciso V), pela primeira vez na histéria do Brasil, definiu como di-
reito das criangas de zero a seis anos se idade e dever do Estado o
atendimento a infancia.

Muitos fatos ocorreram de forma a influenciar essas mudangas:
o desenvolvimento urbano, as reivindicagdes populares, o trabalho
da mulher, a transformacgdo das fun¢oes familiares, as ideias de in-
fancia e as condig¢Ges socioculturais para o desenvolvimento das
criangas.

Constituir-se em um equipamento sé para pobres, principal-
mente no caso das instituicbes de educagao infantil, financiadas ou
mantidas pelo poder publico, significou, em muitas situacbes, atuar
de forma compensatdria para sanar as supostas faltas e caréncias das
criangas e de suas familias. A tonica do trabalho institucional foi pau-
tada por uma visao que estigmatizava a populagdo de baixa renda. A
concepcdo educacional era marcada por caracteristicas assistencial-
istas, sem considerar as questdes de cidadania ligadas aos ideais de
liberdade e igualdade.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

Modificar essa concepgdo de educacdo assistencialista significa at-
entar para varias questdes que vao além dos aspectos legais. Envolve,
principalmente, assumir as especificidades da educacdo infantil e rever
concepgBes sobre a infancia, as relagdes entre classes sociais, as re-
sponsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante de criangas
pequenas.

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a educagdo
para as criangas pequenas deva promover a integracdo entre os aspec-
tos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da crianca, consid-
erando que esta é um ser completo e indivisivel, as divergéncias estdo
exatamente no que se entende sobre o que seja trabalhar com cada
um desses aspectos.

Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na relagdo
pedagodgica e sobre educar para o desenvolvimento ou para o conhec-
imento, tem se constituido no pano de fundo sobre o qual se constro-
em as propostas em educagado infantil.

2.3. EDUCAR

E de suma importancia que as instituicdes de educacdo infantil
incorporem de maneira integrada as fungdes de cuidar e educar, ndo
mais diferenciando, nem hierarquizando os profissionais e instituicdes
gue atuam com criangas peguenas ou aqueles que trabalham com as
de mais idade. As novas fung¢des da educacdo infantil devem estar as-
sociadas a padrdes de qualidade. Essa qualidade advém de concepgdes
de desenvolvimento que consideram as criangas nos seus contextos
sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas interacdes
e praticas sociais que lhes fornecem elementos relacionados as mais
diversas linguagens e ao contato com os mais variados conhecimentos
para a constru¢do da autonomia.

A instituicdo de educacdo infantil deve tornar acessivel a todas as
criangas que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultu-
ra que enriquecem o seu desenvolvimento e inserg¢do social. Cumpre
um papel socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade
das criancas, por meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em
situagOes de interacdo (BRASIL, 1998, p. 23).

Pode-se oferecer as criangas, condi¢des para as aprendizagens que
ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situacoes pedagogi-
cas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. Contudo,
e importante ressaltar que essas aprendizagens, de natureza diversa,
ocorrem de maneira integrada no processo de desenvolvimento infan-
til. Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brinca-
deiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo
interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude bdasica de
aceitagdo, de respeito e confianga, e o acesso, pelas criangas aos con-
hecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

Nesse processo, a educagdo infantil podera auxiliar o desenvolvi-
mento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das potenciali-
dades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva
de contribuir para a formacdo de criangas felizes e saudaveis.

O processo educativo é realizado de vérias formas: na familia, na
rua, nos grupos sociais e, também, na instituicdo. Educar, nessa primei-
ra etapa da vida, ndo pode ser confundido com cuidar, ainda que cri-
ancas (especialmente as de zero a 3 anos) necessitem de cuidados ele-
mentares para garantia da prépria sobrevivéncia. O que deve permear
a discussdo ndo sdo os cuidados que as criangas devem receber, mas o
modo como elas devem recebé-los, ja que se alimentar, assear-se, brin-
car, dormir, interagir sdo direitos inalienaveis a infancia (GARCIA, 2001).

Para educar, faz-se necessario que o educador crie situagoes sig-
nificativas de aprendizagem, se quiser alcancar o desenvolvimento
de habilidades cognitivas, psicomotoras e socioafetivas, mas e, so-
bretudo, fundamental que a formacgdo da crianga seja vista como
um ato inacabado, sempre sujeito a novas inser¢des, a novos recu-
0s, a hovas tentativas.




2.4. FORMAGAO DO EDUCADOR INFANTIL

As func0es do profissional de educagdo infantil estdo passando
por reformulagdes profundas. O que se esperava dele ha algumas
décadas, ndo corresponde mais aos dias atuais. Nessa perspectiva,
os debates estdo indicando a necessidade de uma formacgdo mais
abrangente e unificadora para educadores infantis e de uma re-
estruturagdo dos quadros de carreira que levem em consideragdo
os conhecimentos ja acumulados no exercicio profissional, bem
como possibilite a atualizagdo profissional.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) disp0e, no titulo VI, art. 62:

A formacgdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena,
em universidades e institutos superiores de educagdo, admitida,
como formacdo minima para o magistério na educagdo infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal.

Isso significa que as redes de ensino deverdo colocar-se a tare-
fa de investir de maneira sistematica na capacitagdo e atualizagdo
permanente e em servico de seus educadores, aproveitando as ex-
periéncias acumuladas daqueles que ja vém trabalhando com cri-
ancas ha mais tempo e com qualidade.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que os profissionais, nas
instituicdes de educacdo infantil, tenham ou venham a ter uma
formacéo inicial sélida e consistente, acompanhada de adequada e
permanente atualizagdo em servico. Assim, o didlogo, no interior da
categoria, tanto quanto os investimentos na carreira e formagéo do
profissional pelas redes de ensino, é, hoje, desafio presente, com
vista a profissionalizacdo do decente de educagdo infantil.

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o educa-
dor tenha uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa que
ao educador cabe trabalhar com contetddos de naturezas diversas
gue abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos
especificos provenientes das diversas areas do conhecimento. Este
carater polivalente demanda, por sua vez, uma formacdo bastante
ampla e profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus
pares, dialogando com as familias e a comunidade e buscando infor-
macodes necessarias para o trabalho que desenvolve. Sdo instrumen-
tos essenciais para reflexdo sobre a pratica direta com as criangas a
observacdo, o registro, o planejamento e a avaliagdo (BRASIL, 1998,
p. 41).

Para que os projetos educativos das instituicGes possam, de
fato, representar esse didlogo e debate constante, é preciso ter ed-
ucadores que estejam comprometidos com a pratica educacional,
capazes de responder as demandas familiares e das criangas, assim
como as questdes especificas relativas aos cuidados e aprendiza-
gens infantis.

A formacdo do educador infantil deve estar baseada na con-
cepcdo de educacgdo infantil. Deve buscar a superagdo da dicotomia
educacdo / assisténcia, levando em conta o duplo objetivo da edu-
cacdo infantil de cuidar e educar.

A formacdo deve ser entendida como direito do profissional,
o que implica a indissociabilidade entre formacgdo e profissional-
izacdo. Diferentes niveis e estratégias de formacdo devem ser ger-
adores de profissionalizagdo, tanto em termos de avango na esco-
laridade, quanto no que se refere a progressao na carreira (GARCIA,
2001).

Para responder a diversidade de situacdes hoje existentes nas
instituicdes infantis e a multiplicidade de profissionais que atuam
na area, torna-se necessario elaborar e avaliar propostas diferenci-
adas de formacao.

E necessario também aprofundar os estudos sobre especifici-
dades do trabalho com criangas de diferentes idades dentro da faixa
etdria de zero a 6 anos

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

[~

OS AMBIENTES DE APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO
INFANTIL: A BRINCADEIRA E O DESENVOLVIMENTO DA
IMAGINAGAO E DA CRIATIVIDADE;

Embora, atualmente, a importancia do brincar para o desen-
volvimento infantil seja amplamente reconhecida, € comum ob-
servarmos criangas, por vezes muito pequenas, com uma rotina
bastante atribulada, tomada por diversas atividades e compro-
missos. Muitas vezes, fica dificil encontrarmos alguma brecha, na
correria do dia a dia dessas criangas, na qual elas possam, simples-
mente, ter espaco e tempo para brincar. Mas, afinal, por que o brin-
car é considerado algo tdo importante para o desenvolvimento das
criangas?

Segundo Vygotsky (1989) - o brincar cria a chamada zona de
desenvolvimento proximal, impulsionando a crianga para além do
estdgio de desenvolvimento que ela ja atingiu. Ao brincar, a crianga
se apresenta além do esperado para a sua idade e mais além do seu
comportamento habitual. Para Vygotsky, o brincar também libera a
crianga das limitagdes do mundo real, permitindo que ela crie situ-
acOes imagindrias. Ao mesmo tempo é uma agdo simbdlica essen-
cialmente social, que depende das expectativas e convengdes pre-
sentes na cultura. Quando duas criangas brincam de ser um bebé
e uma mde, por exemplo, elas fazem uso da imagina¢do, mas, ao
mesmo tempo, ndo podem se comportar de qualquer forma; de-
vem, sim, obedecer as regras do comportamento esperado para um
bebé e uma mde, dentro de sua cultura. Caso nao o fagam, correm
o risco de ndo serem compreendidas pelo companheiro de brinca-
deira.

Brincar com outras criangas é muito diferente de brincar so-
mente com adultos. O brinquedo entre pares possui maior varie-
dade de estratégias de improviso, envolve mais negociagdes e é
mais criativo (Sawyer, 1997). Assim, ao brincar com seus compan-
heiros, a crianga aprende sobre a cultura em que vive, ao mesmo
tempo em que traz novidades para a brincadeira e ressignifica ess-
es elementos culturais. Aprende, também, a negociar e a compar-
tilhar objetos e significados com as outras criangas.

O brincar também permite que a crian¢a tome certa distancia
daquilo que a faz sofrer, possibilitando-lhe explorar, reviver e elab-
orar situagdes que muitas vezes sao dificeis de enfrentar. Autores
classicos da psicanalise, como Freud (1908) e Melanie Klein (1932,
1955), ressaltam a importancia do brincar como um meio de ex-
pressdo da crianga, contexto no qual ela elabora seus conflitos e
demonstra seus sentimentos, ansiedades desejos e fantasias.

Ja Winnicott (1975), pediatra e psicanalista inglés, faz referén-
cia a dimensdo de criagdo presente no brincar. Segundo esse autor,
€ muito mais importante o uso que se faz de um objeto e o tipo de
relagdo que se estabelece com ele do que propriamente o objeto
usado. A énfase esta no significado da experiéncia para a crianga.
Brincando, ela aprende a transformar e a usar os objetos, ao mes-
mo tempo em que os investe e os “colore” conforme sua subjetiv-
idade e suas fantasias. Isso explica por que, muitas vezes, um urso
de peldcia velho e esfarrapado tem mais importancia para uma cri-
anc¢a do que um brinquedo novo e repleto de recursos, como luzes,
cores, sons e movimento.

Dessa forma, percebe-se como o brincar é algo essencial para
o desenvolvimento infantil. Uma crianga que nao consegue brincar
deve ser objeto de preocupagdo. Disponibilizar espago e tempo para
brincadeiras, portanto, significa contribuir para um desenvolvimen-
to saudavel. E importante também que os adultos resgatem sua ca-
pacidade de brincar, tornando-se, assim, mais disponiveis para as
criangas enquanto parceiros e incentivadores de brincadeiras.




A brincadeira na educagdo e suas perspectivas

O ludico é importante na educacdo infantil é através dele que
a crianga vem a desenvolver habilidades para a aprendizagem se
efetivar.

A educacdo ludica sempre esteve presente em todas as épocas
entre os povos e estudiosos, sendo de grande importancia no de-
senvolvimento do ser humano na educagdo infantil e na sociedade.

Os jogos e brinquedos sempre estiveram presentes no ser hu-
mano desde a antiguidade, mas nos dias de hoje a visdo sobre o Iud-
ico é diferente. Implicam-se o seu uso e em diferentes estratégias
em torno da pratica no cotidiano.

Para que o ludico contribua na construgdo do conhecimento
faz-se necessdrio que o educador direcione toda a atividade estabe-
leca os objetivos fazendo com que a brincadeira tenha um carater
pedagdgico e ndo uma mera brincadeira, promovendo assim, inter-
acdo social e o desenvolvimento de habilidades intelectivas.

Contexto Histdrico da Ludicidade

A histéria da humanidade a partir da Idade Média mostra que
0s jogos, embora sempre presentes nas atividades sécio educacion-
ais, ndo eram vistos como um recurso pedagdgico capaz de promov-
er a aprendizagem, mas tendo como foco as atividades recreativas

Ariés (1981) afirma que:

Na Idade Média, os jogos eram basicamente destinados aos
homens, visto que as mulheres e as criangas ndo eram considera-
das cidaddos e, por conseguinte, estando sempre a margem, nao
participavam de todas as atividades organizadas pela sociedade.
Porém, em algumas ocasides nas quais eram realizadas as festas
da comunidade, o jogo funcionava como um grande elemento de
unido entre as pessoas.

Ariés, relata que apenas os homens tinham o privilegio de
participar dos jogos, pois nesse periodo as mulheres e as criangas
ndo exerciam esse direito, por ndo serem considerados cidad&os.
Na Idade Média as criangas eram vista como adultos em miniaturas
e tinham que trabalhar, raramente os meninos eram inseridos nas
brincadeiras.

Apesar de todas essas restrigdes, nos momentos festivos os
jogos eram considerados um instrumento de unido e integragdo en-
tre a comunidade.

No Renascimento, inicia-se o periodo no qual uma nova con-
cepcdo de infancia desponta e tem como caracteristicas o desen-
volvimento da inteligéncia mediante o brincar, alterando a ideia
anterior de que o jogo era somente uma distracdo.

Sobre isto, Kishimoto (2002, p. 62) afirma que:

O renascimento vé a brincadeira como conduta livre que fa-
vorece o desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estudo. Por
isso, foi adotada como instrumento de aprendizagem de conteudos
escolares. Para se contrapor aos processos verbalistas de ensino,

a palmatdria vigente, o pedagogo deveria dar forma ludica aos
conteudos.

A autora confirma a informacdo de que durante o Renascimen-
to ojogo serviu para divulgar principios de moral, ética e contetddos
de dreas como histéria e geografia, com base de que o ludico era
uma conduta livre que favorecia o desenvolvimento da inteligén-
cia, facilitando o estudo. Iniciando um processo de entendimento
por parte das sociedades, com relagdo a algumas especificidades
infantis, mudando a concepcdo de que as criangas eram adultas em
miniatura.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

No Romantismo o jogo aparece como conduta tipica e es-
pontdnea da crianga, que com sua consciéncia poética do mundo,
reconhece a mesma como uma hatureza boa, mais que um ser em
desenvolvimento com caracteristicas proprias, embora passageiras,
a crianga é vista como um ser que imita e brinca dotada de espon-
taneidade e liberdade, semelhante a alma do poeta.

Froebel 1913, foi influenciado pelo grande movimento de seu
tempo em favor do jogo. Ao elaborar sua teoria da lei da conexdo
interna, percebe que o jogo resulta em beneficios intelectuais, mo-
rais e fisicos e o constitui como elemento importante no desenvolvi-
mento integral da crianca.

Nesse contexto, o ludico torna-se uma das formas adequadas
para a aprendizagem dos conteudos escolares, em que o professor
devera usa-lo como uma ferramenta fundamental na pratica ped-
agogica.

O ludico no contexto histérico do Brasil surgiu por meio de raiz-
es folcldricas nos quais diversos estudos cldssicos apontam que as
origens brasileiras sdo provenientes da mistura de trés ragas, ne-
gros, indios e portugueses durante o processo de sua colonizagdo.

Em virtude da ampla miscigenagdo étnica a partir do primeiro
grupo de colonizagdo, fica dificil precisar a contribuicdo especifica
de brancos, negros e indios nos jogos tradicionais infantis atuais no
Brasil.

E bastante conhecida a influencia portuguesa através de ver-
sos, advinhas e parlendas.

Sobre isso Kishimoto (2002, p.22), afirma que:

Desde os primdrdios da colonizagdo a crianga brasileira vem
sendo ninada com cantigas de origem portuguesas. E grande parte
dos jogos tradicionais popularizados no mundo inteiro como, jogo o
de saquinho (ossinho), amarelinha, bolinha de gude, jogo de botdo,
pido e outros, chegou ao Brasil, sem duvida por intermédio dos
primeiros portugueses. Posteriormente, no Brasil receberam novas
influencias aglutinando-se com outros elementos folcléricos como, o
do povo negro e do indio.

Kishimoto relata que as brincadeiras e as cantigas que fazem
parte da cultura brasileira, receberam fortes influencias dos portu-
gueses, ndo descartando a contribui¢do de outras culturas de pov-
0s, como a do negro e do indio.

Muitos pesquisadores denominam o século XXI como o século
da ludicidade. Peiodo que a diversdo, lazer e entretenimento, apre-
sentam-se como condi¢des muito pesquisadas pela sociedade. E
por tornar-se a dimensdo ludica alvo de tantas atengdes e desejos,
faz-se necessario e fundamental resgatar sua esséncia, dedicando
estudos e pesquisas no sentido de evocar seu real significado.

Dalla Valle, (2010, p.22) relata que:

independente do tempo historico; o ato de brincar possibilita
uma ordenagdo da realidade, uma oportunidade de lidar com
regras e manifestagdes culturais, além de lidar com outro, seus
anseios, experimentando sensagdes de perda e vitdria.

Dalla Valle, considera que a importancia do brincar ndo de-
pende do espago e nem do tempo o qual esta inserido, em qualquer
contexto desempenha muito bem seu papel de oportunizar a cri-
anc¢a a compreensdo de regras, de estar em grupo e poder absorver
para sua vida manifestacGes culturais e emog¢des novas por meio
das brincadeiras infantis.

E por isso que a proposta de incluir as atividades ludicas na
educacdo infantil vem sendo discutida por muitos pensadores e
educadores, que a formagdo do educador seja de total responsabi-
lidade pela permanéncia do aluno na escola, para adquirir valores,
melhorar os relacionamentos entre os colegas na sociedade que é
um direito de todos.
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ARRIBAS, TERESA LLEIXA. EDUCAGAO INFANTIL: DESEN-
VOLVIMENTO, CURRICULO E ORGANIZAGAO ESCOLAR.
PORTO ALEGRE: ARTMED, 2004.

O conceito de curriculo é variado e diverso, constituindo a
esséncia do que alguns chamam de debate curricular. Admitin-
do-se que o curriculo é um programa estruturado de conteudos
disciplinares até a ampla consideragdo como conjunto de todas
as experiéncias educativas do aluno sob a direg¢dao da escola, en-
contramos um extenso espacgo de possiveis interpretagdes.

Mais ou menos proximos de um ou de outro extremo desse
leque de concepgbes curriculares, devemos, entretanto, conver-
gir na possibilidade de aplica¢do pratica de qualquer alternativa
de curriculo pela qual se opte. Nesse ponto, o Proyecto para la
Reforma de la Ensefianza deixa muito claro que os responsaveis
diretos pela aplicagdo do curriculo nas salas de aula sdo os pro-
fessores. Estes ndo devem ser a correia de transmissdo das dire-
trizes que emanam da administragdo, mas geradores e organiza-
dores do curriculo na sala de aula.

A tarefa de planejar apresenta-se, pois, como um processo
complexo no qual intervém inumeras varidveis: desde o siste-
ma social, o qual é tributario, até o préprio aluno, que deveria
ser seu beneficiario. Trata-se, enfim, de decidir qual deve ser a
oferta cultural que o sistema educativo apresenta aos cidadaos,
levando em conta as necessidades presentes e, o que é mais
importante, as que se preveem para um futuro mais ou menos
imediato.

Para essa finalidade, o Ministério de Educagdo e Ciéncia da
Espanha adotou uma proposta curricular mista, isto é, simulta-
neamente “prescritiva” e “aberta”: estabelece-se um curriculo
obrigatério, mas adaptavel a diferentes contextos e situagdes.

A proposta parte de uma estrutura de plano curricular que
orientara e concretizara as inten¢bes educativas para sua imple-
mentagdo na sala de aula. Tal estrutura ndo deve ser entendida
como um molde rigido ao qual se deva ajustar de modo estrito,
mas como uma diretriz flexivel e adaptavel a contextos diversos.
Trata-se, pois, de um instrumento cujo valor se fundamenta em
sua adequada utilizagdo.

O plano curricular oferecido é, de fato, um processo gradual,
gue vai do mais geral ao mais concreto e detalhado. Articula-se
no que se convencionou chamar de niveis de concretizagdo, e
supGe uma opgdo determinada e, de certo modo, determinante
da organizagdo do curriculo.

Apesar das numerosas criticas suscitadas por esse enfoque
“escalonado” do planejamento curricular, parece evidente ser
esta a proposta da atual administragao educativa, e a ela ajusta-
mos nossa proposi¢cdo. Embora compartilhemos algumas dessas
objec¢Ges, valorizamos positivamente tudo aquilo que a opgéo
adotada tem de esclarecedor no que se refere a conceitos e ter-
minologia, o que deve facilitar, pelo menos é o que esperamos, a
conexdo entre o sistema educativo oficial e o real.

O processo de concretizacdo das intengdes educativas no
modelo de plano curricular proposto apresenta niveis que, como
dissemos, vdo da maxima generalizacdo até a explicagdo mais
detalhada.
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Processo de concretizagdo das intengdes educativas

s Objetives geras da Educacdo Infantil.

s Objetives gerais de drea: 1-2-3.

s Blocos de contende: 1-2-3-4.

» Contendos referentes a fatos e concertos.

P]::;::ﬁl;: :;: £ » Contetdes referentes a procedmentos.
: » Contendos referentes a atividades, valores e
normas.
s Onentacoes didaticas.
Segundo nivel de = Distnbuicio e zeqiléncia de conteides.
concretizacio

Terceiro nivel de concretizacio » Programacdes curmiculares.

O primeiro nivel de concretizagao é responsabilidade da adminis-
tracdo educativa, tanto do Estado quanto das comunidades auténo-
mas* com competéncias educativas, e se materializa no plano curri-
cular base.

O segundo e o terceiro niveis de concretizagdo sdo competéncias
de cada escola. Sua formulagdo deve figurar no projeto curricular da
escola e nas programacdes curriculares de ciclo e de classe, respecti-
vamente.

Portanto, devemos interpretar que as administragdes educativas
elaborardo suas propostas mediante o correspondente plano curricu-
lar base, de carater prescritivo, porém flexivel. Por sua vez, cada centro
educativo, em fungdo de suas caracteristicas contextuais, adaptara o
plano curricular base e formulara a prépria proposta mediante o Pro-
jeto Curricular de Centro. A partir deste, as equipes de professores en-
carregam-se das programacdes curriculares e, obviamente, levam-nas
a prdtica nas salas de aula.

Apesar desse planejamento “em cascata”, ndo podemos esquecer
que se trata de um modelo curricular aberto, que deveria funcionar em
duplo sentido, retroalimentando-se constantemente, em vez de fluir
somente de cima para baixo. Isto &, as experiéncias que contribuem
para a vida nas aulas deveriam ser as principais geradoras de todo o
processo, oportunizando a revisdo permanente das programagdes de
ciclo e do proprio Projeto Curricular de Centro.

O Plano Curricular Base para a Educagdo Infantil

A partir da estrutura proposta para o sistema educativo, as admi-
nistragdes elaboram um plano curricular para cada uma das etapas:
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio Obrigatério e
Ensino Médio Pés-obrigatorio (bacharelado e educagdo técnico-profis-
sional).

O plano curricular base para a Educagdo Infantil apresentado pelo
Ministério da Educacgdo e Ciéncia da Espanha, e que nos corresponde
tratar aqui, consta dos seguintes elementos:

- Objetivos gerais da etapa.

- Areas curriculares.

- Objetivos gerais de cada area.

- Blocos de conteudo.

- OrientagGes didaticas e para a avaliagdo.

Conforme o critério comum adotado para as diferentes etapas do
sistema educativo, cada uma delas se estrutura internamente em ci-
clos. Assim, a Educacdo Infantil organiza-se em dois ciclos: de 0 a 3 anos
e de 3 a 6 anos. Como o préprio Ministério adverte, essa distribuicdo
deve-se mais a razdes sociais, estruturais, metodoldgicas e otimizado-
ras dos recursos materiais e humanos do que a argumentos psicoe-
volutivos, embora ndo pareca haver contradi¢Ges significativas entre
uns e outros. Consequentemente, o plano curricular base compreen-
de, MatizagOes dos elementos curriculares de cada ciclo, nas quais se
incluem os objetivos gerais da Educagdo Infantil no ciclo de 0 a 3 anos,
devendo-se interpretar, conforme entendemos, que os objetivos gerais
da etapa, acima mencionados, sdo também apropriados para o ciclo de
3a6anos.
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Os objetivos gerais da etapa, num total de 10, sdo formulados como as capacidades que se pretende que as criancas tenham desen-
volvido ao concluir a Educagdo Infantil. A evolucdo dessas capacidades deve ser abordada dentro de um projeto comum, e ndo separada-
mente.

Tomando como referéncia esses objetivos, e ajustando-os a seu marco de aplicagdo, propdem-se os objetivos gerais para o ciclo de 0
a 3 anos.

As areas curriculares, nessa etapa, apresentam-se como “ambitos de experiéncia”, e ndo como “dreas de conhecimento”, no sentido
de que se referem mais as experiéncias e as atividades que as criancgas realizardo do que as informagdes e aos conhecimentos que o adulto
deve transmitir-lhes.

A estruturacdo dos conteldos por areas tem como finalidade principal ajudar o educador a sistematizar e planejar seu trabalho e, em
nenhum caso, deve supor que as atividades das criangas sejam realizadas em fungdo dessas areas, mas, sim, que aquelas deveriam ser
globalizadas.

As areas curriculares estabelecidas na Educacgdo Infantil sdo:
- Identidade e autonomia pessoal.

- Descoberta dos meios fisico e social.

- Comunicagao e representagao.

A estrutura interna de cada uma delas ajusta-se ao modelo curricular adotado, embora sejam diferentes em nimero de blocos de
conteudos. Assim, formulam-se objetivos gerais para cada area, entendidos como as capacidades que se pretende que o aluno tenha de-
senvolvido, na drea correspondente, ao finalizar a Educagdo Infantil.

A proposicdo das trés areas curriculares mencionadas apoia-se no fato de que a Educacdo Infantil tem sua prdpria especificidade e
que as grandes unidades de significacdo para a crianga, nesse periodo, sao ela mesma e seu ambiente. Isso supGe a superagao de esque-
mas anteriores, mais academicistas, segundo os quais o curriculo para essas idades era uma reprodugdo, em escala inferior, dos curriculos
correspondentes aos ensinos Fundamental e Médio.

A Area 1 — Identidade e autonomia pessoal — refere-se ao conhecimento de si mesmo e a construcdo da propria identidade em
interagdo com o ambiente sobre o qual a crianga pode intervir mediante o conhecimento de seu préprio corpo e da descoberta de suas
possibilidades e limitagGes.

Os blocos de conteudo dessa area sdo:

- Conhecimento do corpo e configuracdo da imagem de si mesmo.

- Habilidades perceptivo-motoras envolvidas na resolugdo de tarefas de natureza diversa.

- Aspectos cognitivos, afetivos e de relacionamento envolvidos em atividades da vida cotidiana.
- A saude: habilidades basicas relacionadas com o cuidado de si mesmo e do ambiente.

A Area 2 — Descoberta dos meios fisico e social — compreende elementos, espacos, condigdes. Situagdes e relagdes que constituem
o contexto da crianga e incidem em seu desenvolvimento.

Os blocos de contetdo sdo:

- As relag0es sociais e a atividade humana.
- Os objetivos.

- Animais e plantas.

- A paisagem.

A Area 3 — Comunicacdo e representacdo — abarca as diferentes linguagens que relacionam o individuo com seu ambiente. Essas
linguagens sdo consideradas a partir da tripla fungdo: ludico-criativa, comunicativa e representativa.

Os blocos de contetdo da drea sdo:

- Linguagem oral.

- Aproximacgdo da linguagem escrita.

- Expressdo e produgdo plastica.

- Produgdo e expressdao musical.

- Expressdo corporal.

- RelagBes, medida e representagao no espaco.

No segundo ciclo da etapa, incluir-se-a também a educacdo religiosa para aquelas criangas cujos pais assim o desejarem.

Entendemos por conteddos o conjunto de formas culturais e os saberes selecionados para fazer parte das diferentes areas, em fun-
¢do dos objetivos gerais de cada uma delas. Os conteudos incluem fatos, conceitos, principios, habilidades, técnicas, estratégias, valores,
normas e atitudes.

A crianga, na escola, ndo aprende apenas conhecimentos, como se considerou durante longo tempo, mas diversos ambitos de conteu-
dos. Consequentemente, cada bloco é estruturado, internamente, em trés tipos de conteudo:

- Conteudos referentes a fatos e conceitos.

- Conteudos referentes a procedimentos.

- Conteudos referentes a atitudes, valores e normas.
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Plano Curnicular Baze de Educacio Infantil - Ministério da Educacio e Ciéncia da Espanha
Objetivos gerais de etapa:
Objetivos gerais da Area 1: Objetivos gerais da Area 2: Objetivos gerais da Area 3:

Identidade e autonomia Drescoberta do meto fisico e Comumicacio e
pessoal. social. representacao.
Blocos de contendo: Blocos de contendo: Blocos de contendo:
Fatos e conceitos. Fatos e conceitos. Fatos e concertos.
procedmentos, procedmentos, procedimentos,
ahtudes. valores e normaz.  atrtudes. valores e normas. atitudes . valores e normas.
Orientacoes didaticas Orientacdes didaticas Orientacdes didaticas
Catalunha

As orientaciones y programas para a Educacgdo Infantil, publicadas pelo Departament d’Ensenyament da Generalitat de Catalunya em
julho de 1988, segmentam a etapa em dois ciclos: 0 a 3 anos (Lar d’Infants) e 3 a 6 anos (Parvulari).

A estrutura curricular apresenta trés partes. Na primeira, incluem-se os objetivos gerais de 0 a 6 anos e se propdem trés areas:

1. Descoberta de si mesmo.

2. Ambiente dos meios natural e social.

3. Intercomunicacdo e linguagens:

Linguagem verbal.
Linguagem musical.
Linguagem plastica.
Linguagem matematica.

Para cada uma das areas — e, no caso da Area 3, para cada um de seus quatro itens —, sugerem-se contetidos, classificados em:
- Conteudos referentes a atitudes.

- Conteldos referentes a procedimentos.

- Conteudos referentes a fatos e conceitos.

A segunda e a terceira partes, dedicadas a cada um dos ciclos, respectivamente, incluem os objetivos gerais de ciclo, a distribui¢do de
conteudos para cada area, com a classificagdo comentada, objetivos referenciais — ndo-terminais — formulados a partir dos conteudos e
orientagOes didaticas.

A proposta contém, além disso, orientagGes psicopedagdgicas, diretrizes para a observagdo dos alunos e um resumo das normas legais
vigentes na Catalunha, anteriores a publicacdo do livro.

Orientacio e Programas para a Educacio Infantil
Governo da Catalunha

Objetlvos gerals
da educacio Infantil
Objetivos gerals Objetivos gerais
do ciclo 0:3 anos do ciclo 3-6 anos
Area 1 Arca 1: Area 3; Area |: Area 2: Area 3:

Descoberta Descoberia = Inbercomunicacio Dejcaberta Chescoberta Intereamurecachs
de & mesma do ambiente e linguagens de sl mesmo do ambiente & finguagens

piatural & sacial natural & focial
Lenpudgerm veime L wirbal
Lisguagem muatemises Lenpagem matemisica
Linguiagem  plistics Linggingem. pliirincs
Lipuapem munss Linpuagem muscl
N
(3



Contetdos referentes a
atitndes

Objetivos referenciais

Contendos referentes a
atitwdes

Objetives referenciais

Contendes referentes a

Contendos referentes a
gtitudes

Contendos referentes a
stitndes

Contendos referentes a
stitudes
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Area 1:.
Descoberta de 31 mesmo

Conteddos referentes a

procedimentos
Ohjetivos referenciais
Orientacoes didaticas

Ara 2:

Descoberta do meto natural &

social

Contendos referentes a
procedimentos

Objetivos referenciais
Orientacies didaticas

Area 3:

Intercomumicagio e Inguagens

Lmguagem verbal
Contendos referentes a
procedimentos
Objetivos referencias
Ornentagoes didaticas
|
Lmguagem musical
Contendos referentes a
procedimentos
Olbyetrvos referencizs
Onentagoes didaticas

Lmpuagem matematica

Contendos referentes a
procedimentos
Ohbyjetivos referencias
Omnentacoes didaticas

Lmguagem plastica
Contendos referentes a
procedmentos
Objetives referencials
Onentagdes didaticas

77N

Contetdos referentes a fatos e

Cconceitos

Objetivos referenciais

Contendos referentes a fatos e

Ccomoeitos

Objetivos referenciais

Contendes referentes a fatos e

CONCEtos

Contendos referentes a fatos e

conceitos

Contendos referentes a fatos e

concetos

Contendos referentes a fatos e
concettos




BIBLIOGRAFIA

Galicia

O Marco Curricular de Educacion Infantil, publicado pela Conselleria de Educacién e Ordenacién Universitaria de la Xunta de Galicia,

em junho de 1989, estabelece dois ciclos para essa etapa: 0 a 3 anos e 3 a 6 anos, respectivamente.

A estrutura curricular propde objetivos gerais de etapa e articula-se em trés areas:
1. Descoberta de si mesmo.

2. Ambiente socionatural.

3. Expressdo e comunicagao.

Internamente, cada uma das areas apresenta a seguinte distribuicdo:

Area 1: Descoberta de si mesmo Area 3: Expressio e comunicacio
Objetives geras Objetives geras
Blocos de contende: Blocos de contetde:
1. Conzcientizagiio de 31 mesmo. 1. Expressio corporal..
2. Coordenadas espago-temporais. 2. Expressio oral.
3. Higiene corporal e mental. 3. Expresséo plastica.
Orientagdes. 4. Expressdc rimico-musical.
5. Expressdio matematica.
6. Expressio da leitura e da escrita.
Area 2: Ambiente socionatural Orientacdes para cada um dos blocos
Objetivos gerais Orientagtes para cadamm des blocos. Para
Blocos de contetdo: cada grupe, os contendos se distribuem em
) trés tens:
1. Ambiente social Fatos & concsitos.
2. Ambiente natural. Procedimentos.
3. Os seres vivos. Atitudes, valotes e normas.

4. Ambientes artificiziz. Onentagdes.
Com a mesma estrutura que as anteriores,
mchu-se, de maneira opcional, a drea religiosa.

A propoesta curmicular proporciona, além
dizzo. valiosas consideragdes sobre as
caracteristicas e necessidades nessas farxas
etarias. sobre as relagbes entre a escola e os
pais, os espacos, o material e a avaliagio.

Comunidade Valenciana

O Plano Curricular para a Educacdo Infantil, apresentado pela Conselleria de Cultura, Educacion i Ciencia de la Generalitat Valenciana,

em dezembro de 1989, estrutura-se em trés ciclos, cada um dos quais abarca duas etapas, que ndo correspondem necessariamente aos
cursos:

1. 1° Ciclo: de 45 dias a 2 anos (12 e 22 etapas).
2. 2° Ciclo: de 2 a 4 anos (32 e 42 etapas).
3. 3° Ciclo: de 4 a 6 anos (52 e 62 etapas).

O conteudo curricular articula-se em torno de dois ntcleos basicos:
- A crianga e os outros com quem convive, o estabelecimento de relagGes interpessoais e a estruturacdo da realidade social.

- A crianga e o habitat (meio fisico-cultural) no qual cresce, sua exploragdo, utilizagdo e estruturagdo.

Para cada um desses ntcleos, propdem-se objetivos que, por sua vez, sdo desmembrados em uma série de condutas de éxito, distri-

buidas e sequencializadas por etapas e ciclos.

O documento contém ainda bases conceituais, fundamentos psicogenéticos, planejamento educativo, aspectos organizacionais diver-

sos e relagdes interinstitucionais e entre a escola e a familia.
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CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988: ARTIGOS 208 A 214.

CAPITULO 1Nl
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratu-
ita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009) (Vide
Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagado infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢bes
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didaticoescolar, transporte, alimentagcdo e assisténcia a saude.
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdério pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autori-
dade competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagao bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 0 ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis-
ciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§ 22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lin-
gua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardao em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiara as instituicdes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil. (Redacdo dada pela Emenda Con-
stitucional n? 14, de 1996)
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§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 14, de 1996)

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Es-
tados, o Distrito Federal e os Municipios definirdao formas de colabo-
racdo, de modo a assegurar a universalizacdo do ensino obrigatério.
(Redacgdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 52 A educacgdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de
2006)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimen-
to do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” deste
artigo, serao considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuicao dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que se
refere a universalizacdo, garantia de padrdo de qualidade e equi-
dade, nos termos do plano nacional de educagdo. (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assistén-
cia a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com recur-
sos provenientes de contribuicdes sociais e outros recursos orga-
mentarios.

§ 52 A educacgdo bdasica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do salario-educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela Emenda Con-
stitucional n2 53, de 2006)

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadacdo da con-
tribuicdo social do salario-educacdo serdo distribuidas propor-
cionalmente ao nimero de alunos matriculados na educagdo basi-
ca nas respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 53, de 2006)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrdpicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educacdo;

Il - assegurem a destinagdo de seu patriménio a outra escola
comunitdria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua rede na lo-
calidade.

§ 22 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovagdo realizadas por universidades e/ou por institu-
icGes de educagao profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Redagdo dada pela Emenda Con-
stitucional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional
de educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, obje-
tivos, metas e estratégias de implementac¢do para assegurar a ma-




nutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, eta-
pas e modalidades por meio de ag¢des integradas dos poderes pu-
blicos das diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redagdo
dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos
em educagdo como proporgao do produto interno bruto. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

LEI FEDERAL NO 8.069/90 — ECA: ARTIGOS 10 A 60, 15
A 18-B,53 A59 E 131 A 137.

LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990.

Disp&e sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da out-
ras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Esta Lei dispde sobre a protecdo integral a crianca e ao
adolescente.

Art. 22 Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa
até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre
doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excep-
cionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um
anos de idade.

Art. 32 A crian¢a e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da pro-
tecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou
por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de
Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, em condigBes de liberdade e de dignidade.

Pardgrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a
todas as criancas e adolescentes, sem discriminagdo de nascimento,
situacdo familiar, idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenga,
deficiéncia, condicao pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condi¢do econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condi¢do que diferencie as pessoas, as familias ou a comuni-
dade em que vivem. (incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

Art. 42 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivagdo dos direitos referentes a vida, a salde, a alimentagdo,
a educacgdo, ao esporte, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e co-
munitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber prote¢do e socorro em quaisquer cir-
cunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de
relevancia publica;

c) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas sociais
publicas;

d) destinac¢do privilegiada de recursos publicos nas areas rela-
cionadas com a protec¢do a infancia e a juventude.
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Art. 52 Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de
qualquer forma de negligéncia, discrimina¢do, explorac¢do, violén-
cia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer atenta-
do, por agdao ou omissao, aos seus direitos fundamentais.

Art. 62 Na interpretacdo desta Lei levar-se-dao em conta os fins
sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos
e deveres individuais e coletivos, e a condigdo peculiar da crianga e
do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

CAPiTULO Il
DO DIREITO A LIBERDADE, AO RESPEITO E A DIGNIDADE

Art. 15. A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de de-
senvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais
garantidos na Constituicdo e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspec-
tos:

| - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espacos comunitari-
os, ressalvadas as restri¢Ges legais;

Il - opinido e expressao;

Il - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminagao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VIl - buscar refugio, auxilio e orientagdo.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crian¢a e do adolescente,
abrangendo a preservagdo da imagem, da identidade, da autono-
mia, dos valores, idéias e crengas, dos espagos e objetos pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.

Art. 18-A. A crianca e o adolescente tém o direito de ser educa-
dos e cuidados sem o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel
ou degradante, como formas de corregdo, disciplina, educagdo ou
qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da familia
ampliada, pelos responsdveis, pelos agentes publicos executores de
medidas socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de
cuidar deles, tratd-los, educé-los ou protegé-los. (Incluido pela Lei
n? 13.010, de 2014)

Paragrafo Unico. Para os fins desta Lei, considera-se: (Incluido
pela Lei n? 13.010, de 2014)

| - castigo fisico: acdo de natureza disciplinar ou punitiva apli-
cada com o uso da forga fisica sobre a crianga ou o adolescente que
resulte em: (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

a) sofrimento fisico; ou (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

b) lesdo; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Il - tratamento cruel ou degradante: conduta ou forma cruel de
tratamento em relagdo a crianga ou ao adolescente que: (Incluido
pela Lei n? 13.010, de 2014)

a) humilhe; ou (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

b) ameace gravemente; ou (Incluido pela Lei n? 13.010, de
2014)

c) ridicularize. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Art. 18-B. Os pais, os integrantes da familia ampliada, os re-
sponsaveis, os agentes publicos executores de medidas socioed-
ucativas ou qualquer pessoa encarregada de cuidar de criangas e
de adolescentes, trata-los, educd-los ou protegé-los que utilizarem
castigo fisico ou tratamento cruel ou degradante como formas de
correcdo, disciplina, educagdo ou qualquer outro pretexto estardo
sujeitos, sem prejuizo de outras sang¢des cabiveis, as seguintes me-
didas, que serdo aplicadas de acordo com a gravidade do caso: (In-
cluido pela Lei n2 13.010, de 2014)




| - encaminhamento a programa oficial ou comunitario de pro-
tecdo a familia; (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

Il - encaminhamento a tratamento psicoldgico ou psiquiatrico;
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Il - encaminhamento a cursos ou programas de orientacgdo; (In-
cluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

IV - obrigacdo de encaminhar a crianca a tratamento especial-
izado; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

V - adverténcia. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Paragrafo Unico. As medidas previstas neste artigo serdo apli-
cadas pelo Conselho Tutelar, sem prejuizo de outras providéncias
legais. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCACAO, A CULTURA, AO ESPORTE E AO
LAZER

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacdo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, asseguran-
do-se-lhes:

| - igualdade de condicGes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores;

IV - direito de organizagdo e participacdo em entidades estu-
dantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residén-
cia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos que
frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacgdo basica.
(Redagdo dada pela Lei n2 13.845, de 2019)

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia
do processo pedagogico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais.

Art. 53-A. E dever da instituicdo de ensino, clubes e agremiacdes
recreativas e de estabelecimentos congéneres assegurar medidas
de conscientizagdo, prevengao e enfrentamento ao uso ou depend-
éncia de drogas ilicitas. (Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os
gue a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero
a cinco anos de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 13.306, de 2016)

V - acesso aos nhiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicGes
do adolescente trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de progra-
mas suplementares de material didatico-escolar, transporte, ali-
mentacgdo e assisténcia a saude.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito € direito publico
subjetivo.

§ 22 0 ndo oferecimento do ensino obrigatdrio pelo poder pu-
blico ou sua oferta irregular importa responsabilidade da autori-
dade competente.

§ 32 Compete ao poder publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsavel, pela freqiiéncia a escola.

Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino.
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Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino funda-
mental comunicarao ao Conselho Tutelar os casos de:

| - maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il - reiteragao de faltas injustificadas e de evasao escolar, es-
gotados os recursos escolares;

Il - elevados niveis de repeténcia.

Art. 57. O poder publico estimulard pesquisas, experiéncias e
novas propostas relativas a calendario, seriagdo, curriculo, metodo-
logia, didatica e avaliagdo, com vistas a inser¢do de criangas e ado-
lescentes excluidos do ensino fundamental obrigatério.

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-ao os valores cul-
turais, artisticos e histdéricos proprios do contexto social da crianga
e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criagdo e o
acesso as fontes de cultura.

Art. 59. Os municipios, com apoio dos estados e da Unido, es-
timularao e facilitardo a destinagao de recursos e espagos para pro-
gramagoes culturais, esportivas e de lazer voltadas para a infancia
e a juventude.

TiTULO V
DO CONSELHO TUTELAR
CAPITULO I
DISPOSICOES GERAIS

Art. 131. O Conselho Tutelar é 6rgdo permanente e autbnomo,
nao jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo cumpri-
mento dos direitos da crianca e do adolescente, definidos nesta Lei.

Art. 132. Em cada Municipio e em cada Regido Administrati-
va do Distrito Federal havera, no minimo, 1 (um) Conselho Tutelar
como drgdo integrante da administragdo publica local, composto de
5 (cinco) membros, escolhidos pela populagdo local para mandato
de 4 (quatro) anos, permitida recondugdo por novos processos de
escolha. (Redagdo dada pela Lei n? 13.824, de 2019)

Art. 133. Para a candidatura a membro do Conselho Tutelar,
serdo exigidos os seguintes requisitos:

| - reconhecida idoneidade moral;

Il - idade superior a vinte e um anos;

Il - residir no municipio.

Art. 134. Lei municipal ou distrital dispora sobre o local, dia e
hordrio de funcionamento do Conselho Tutelar, inclusive quanto a
remuneragao dos respectivos membros, aos quais é assegurado o
direito a: (Redagdo dada pela Lei n2 12.696, de 2012)

| - cobertura previdenciaria; (Incluido pela Lei n? 12.696, de
2012)

Il - gozo de férias anuais remuneradas, acrescidas de 1/3
(um terco) do valor da remuneragdo mensal; (Incluido pela Lei n2
12.696, de 2012)

Il - licenga-maternidade; (Incluido pela Lei n® 12.696, de 2012)

IV - licenga-paternidade; (Incluido pela Lei n? 12.696, de 2012)

V - gratificagdo natalina. (Incluido pela Lei n2 12.696, de 2012)

Pardgrafo Unico. Constara da lei orgamentdria municipal e da
do Distrito Federal previsdao dos recursos necessarios ao funciona-
mento do Conselho Tutelar e a remuneragdo e formagdo continu-
ada dos conselheiros tutelares. (Redacdo dada pela Lei n2 12.696,
de 2012)

Art. 135. O exercicio efetivo da fungdo de conselheiro consti-
tuird servigo publico relevante e estabelecerd presungao de idonei-
dade moral. (Redagdo dada pela Lei n? 12.696, de 2012)

Capitulo 11

Das Atribuicdes do Conselho

Art. 136. S3o atribui¢cdes do Conselho Tutelar:

| - atender as criangas e adolescentes nas hipdteses previstas
nos arts. 98 e 105, aplicando as medidas previstas no art. 101, | a
VII;

Il - atender e aconselhar os pais ou responsavel, aplicando as
medidas previstas no art. 129, | a VII;




Il - promover a execucdo de suas decisdes, podendo para tan-
to:

a) requisitar servigos publicos nas areas de saude, educagéo,
servico social, previdéncia, trabalho e seguranca;

b) representar junto a autoridade judicidria nos casos de des-
cumprimento injustificado de suas deliberagdes.

IV - encaminhar ao Ministério Publico noticia de fato que con-
stitua infragdo administrativa ou penal contra os direitos da crianga
ou adolescente;

V - encaminhar a autoridade judiciaria os casos de sua com-
peténcia;

VI - providenciar a medida estabelecida pela autoridade ju-
diciaria, dentre as previstas no art. 101, de | a VI, para o adolescente
autor de ato infracional;

VII - expedir notificagdes;

VIII - requisitar certiddes de nascimento e de 6ébito de crianga
ou adolescente quando necessario;

IX - assessorar o Poder Executivo local na elaboragdo da propos-
ta orcamentdria para planos e programas de atendimento dos dire-
itos da crianga e do adolescente;

X - representar, em nome da pessoa e da familia, contra a vio-
lagdo dos direitos previstos no art. 220, § 39, inciso Il, da Constitu-
icdo Federal ;

XI - representar ao Ministério Publico para efeito das agdes de
perda ou suspensdo do poder familiar, apds esgotadas as possibili-
dades de manutencgado da crianc¢a ou do adolescente junto a familia
natural. (Redagdo dada pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

XIl - promover e incentivar, na comunidade e nos grupos profis-
sionais, agGes de divulgac¢do e treinamento para o reconhecimento
de sintomas de maus-tratos em criangas e adolescentes. (Incluido
pela Lei n? 13.046, de 2014)

Paragrafo Unico. Se, no exercicio de suas atribui¢bes, o Consel-
ho Tutelar entender necessario o afastamento do convivio familiar,
comunicard incontinenti o fato ao Ministério Publico, prestando-lhe
informagdes sobre os motivos de tal entendimento e as providén-
cias tomadas para a orientagdo, o apoio e a promogao social da
familia. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009) Vigéncia

Art. 137. As decisdes do Conselho Tutelar somente poderdo ser
revistas pela autoridade judiciaria a pedido de quem tenha legitimo
interesse.

LEI FEDERAL NO 9.394/96 — ESTABELECE AS DIRETRI-
ZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL.

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 22 A educacgdo escolar devera vincular-se ao mundo do tra-
balho e a pratica social.
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TiTULO Il
DOS PRINCIiPIOS E FINS DA EDUCAGCAO NACIONAL

Art. 22 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes princi-
pios:

| - igualdade de condigGes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lein® 12.796, de 2013)

Xl - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n? 13.632, de 2018)

TiTULO 1l
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redacdo
dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lein2 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotac¢do, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Redacdo
dada pela Lei n212.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigbes
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condigOes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude;
(Redacgdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insu-
mos indispensadveis ao desenvolvimento do processo de ensi-
no-aprendizagem.




X — vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianca a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n2 11.700, de 2008).

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica internado para
tratamento de salde em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n?
13.716, de 2018).

Art. 52 O acesso a educagdo bdsica obrigatdria é direito publi-
co subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, as-
sociagdo comunitdria, organizacdo sindical, entidade de classe ou
outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar
o poder publico para exigi-lo. (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§ 1° O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
deverd: (Redacdo dada pela Lein212.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a edu-
cacgdo basica; (Redacdo dada pela Lei n212.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.

§ 22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§ 32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do § 22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a agdo judicial correspondente.

§ 42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatdrio, podera ela ser im-
putada por crime de responsabilidade.

§ 52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino,
o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferentes
niveis de ensino, independentemente da escolarizagao anterior.

Art. 62 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educagdo bdasica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redacdo dada pela Lein212.796, de 2013)

Art. 72 O ensino € livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condicdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo
de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no
exercicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, me-
diante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de
aula marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido,
seja vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a
critério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestagOes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
59 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
hordrio agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n2
13.796, de 2019) (Vigéncia)
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Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de
pesquisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela insti-
tui¢do de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 19A prestacdo alternativa deverd observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 2920 cumprimento das formas de prestagdo alternativa de que
trata este artigo substituird a obrigagdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019)(Vigéncia)

§ 3%As instituices de ensino implementardo progressiva-
mente, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagées
necessarias a adequacdo de seu funcionamento as medidas previs-
tas neste artigo.(Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§ 420 disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n? 13.796, de
2019)(Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de
ensino.

§ 12 Caberd a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagao, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territorios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distri-
to Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas
de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obrigatdria, ex-
ercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que nortearao os
curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar for-
magcao basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifi-
cacgdo, cadastramento e atendimento, na educagdo basica e na ed-
ucacgdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacao;
(Incluido pela Lein® 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educacdo;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragéo
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduacgdo e pos-grad-
uagao;

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes
de educacgdo superior, com a cooperagdo dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdes de educacgdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n? 10.870,

de 2004)
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