Ler, interpretar e resolver problemas

Dentre as varias atividades propostas nas aulas de
Matematica, uma, em especial, é anunciada por professores
como indicacgdo de bons resultados ou como preocupagao por
insucessos nas aprendizagens dos estudantes. Estamos nos
referindo ao ensino-aprendizagem envolvendo a leitura,
interpretacao e resolugao de problemas.

Em relagao a resolucao de problemas, hé referenciais tedricos (alguns serdo indicados na bibliografia
consultada) significativos, que tém auxiliado professores a elaborar planos de aula, oferecendo indicagoes
de “como” desenvolver agdes em sala de aula que contribuam para a ampliacdo e/ou sistematizagao de
estratégias proprias dos estudantes, como: desenho, decomposi¢oes numeéricas, escrita de resolucao de
problemas.

Incentiva-los a buscar modos de resolver problemas e garantir momentos de socializacdo dessas
estratégias constituem aspectos importantes de ampliagdao de repertorios na “arte” de resolver
problemas. Entretanto, mesmo com essas pesquisas, estudos e materiais publicados, sao frequentes as
queixas dos professores a respeito das dificuldades enfrentadas pelos estudantes em relagao a leitura e
interpretacao de problemas e de outros textos matematicos. Com base em um trabalho realizado com
criancas a esse respeito, Kétia Stocco Smole e Maria Ignez Diniz (2001) dizem que:

"A dificuldade que os alunos encontram em ler e
compreender textos de problemas esta, entre outros
fatores, ligada 4 auséncia de um trabalho especifico com
o texto do problema. O estilo no qual os problemas de
matemadtica geralmente é escrito, a falta de compre-

ensdo de um conceito envolvido no problema, o uso de
termos especificos da matematica que, portanto, ndo
fazem parte do cotidiano do aluno e até mesmo palavras
que tém significados diferentes na matematica e fora
dela —total, diferenga, impar, média, volume, produto —
podem constituir-se em obstaculos para que ocorra a
compreensao.”

Neste Experimente, vamos dirigir as atengoes ao desenvolvimento de estratégias de leitura para o acesso
a géneros textuais proprios da atividade matematica escolar. Neste momento, escolhemos o texto de
enunciado de problema.

E preciso estabelecer alguns combinados, como:



* criar uma rotina que combine momentos de leitura individual
(oral, silenciosa ou compartilhada), em grupo ou coletiva, Producio de texto em Matemitica
expondo os alunos a situagdes diversificadas de leitura e as
diferentes formas de producgao textual (verbal e nao verbal);

* motivar os alunos para a leitura, de modo que ela seja
significativa aos estudantes;

* ter clareza de que a principal finalidade deste trabalho é a
leitura e compreensao de enunciado de problemas, sendo sua
resolucao uma consequéncia da compreensao.

* Verbais (escritos): enunciados
de problemas; justificativas e ex-
plicactes de procedimentos, con-
ceitos ou de ideias; demonstra-
coes de teoremas, enunciados de
regularidades/propriedades; reso-
lugdes de problemas.

Publico-alvo: alunos do Ensino Fundamental (anos iniciais). * Verbais (orais): explicacao de
enunciados, conceitos, procedi-

mentos; justificativas e argumen-
tagdo/persuasido; apresentacoes
de respostas e conclusoes.

* Ndo verbais: desenhos; esque-
mas; graficos; tabelas; expressies
numéricas; equagoes etc.

Fonte: SILVA, 2011.

Objetivos:

Espera-se que, com as propostas, os estudantes:

* participem de situacoes de leitura/escuta, produgdo oral e escrita de texto relacionadas a conteudos
matematicos;

* interpretem frases e expressoes proprias da linguagem matematica em textos de enunciados de
problemas;

* estabelecam relagao entre as estratégias (pessoais ou convencionais) de resolu¢do da situagao-problema
proposta;

* explorem o texto do problema para levantar e identificar informacodes - palavras, expressoes, numeros -
que ajudem a construir estratégias de solugao.

Sugestoes de encaminhamento

Levantamento do conhecimento dos alunos

A proposta inicial é conversar com os estudantes sobre seus conhecimentos e compreensoes em relagao a
identificar um texto como um enunciado de problema, com base em suas caracteristicas e finalidades. Para
isso, organize a classe agrupando-os em duplas ou trios e entregue uma folha como a do modelo.

Faga vocé a primeira leitura, enquanto isso os estudantes devem apanha-la. Leia
pausadamente - procure ndo enfatizar palavras ou expressoes -, com tom e ritmo
proprios, de acordo com a situagdo apresentada em cada texto.

Quando terminar de ler, proponha que, em duplas, trios ou mesmo individualmente, os
estudantes facam uma nova leitura. Ao final, pergunte: Depois de ler os dois textos, é
possivel identificar semelhancas e diferengas entre eles? Quais?

Na lousa, desenhe um quadro e va preenchendo-o com as semelhancas e as diferengas observadas pelos
estudantes. Veja alguns exemplos:


http://www.plataformadoletramento.org.br/arquivo_upload/2015-08/20150819105511-ficha_texto-matematico_001_001.pdf

Semelhangas Diferengas

*3 tematica: o jogo de bafo; » O texto 1 se encerra informando que os
» 05 dados: figurinhas, personagens, colegas combinam jogar outras vezes, e que o

explicagiies sobre o jogo de bafo e jogo de bafo é bem agitado;
informacfies numéricas; * Ainda pela leitura do texto 1, soubemos
s0s lugares e tempos em que a situagio gue Pedro virou 12 figurinhas, aumentando

acontece: escola e horario do lanche; sua colegdo, Thiago virou as demais.

* 3 quantidade de figurinhas envolvidas; * Jd no texto 2, temos informagdes das

as situagtes de perdas e ganhos. guantidades de figurinhas que cada um,
Pedro e Thiago, tinha no inicio do jogo, e
depois se pergunta com quantas figurinhas
cada um ficou ao final do jogo.

Terminado o preenchimento do quadro, leia cada uma das informagoes enunciadas pelos estudantes e
pergunte: Qual dos dois textos vocés concluem que se trata de um problema matemadtico?

Observe que os textos foram produzidos com base em situagdes concretas e em enredos semelhantes aos
que muitos estudantes estdo acostumados a vivenciar. Além disso, em ambos, é possivel identificar conflito.
Dessa forma, é possivel observar que os textos tém caracteristicas semelhantes, mas objetivos e finalidades
especificas, ou seja, no primeiro descrevem-se o0 jogo e as situagdes decorrentes dele, enquanto no segundo
faz-se uma pergunta que sera respondida quando retomarmos a leitura, a fim resolver o problema com as
informacgoes dadas.

Ao final da exploracdo e discussao sobre as leituras, os alunos precisam compreender que o texto 2 é
considerado um problema nao apenas por encerrar com uma pergunta, mas também por suas finalidades e
caracteristicas. E a leitura do texto que permitira ao estudante reconhecer se a situacdo produzida trata-se
ou nao de um problema.

Se “a leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgao do significado do texto,
e ler envolve procedimentos e capacidades cognitivas, afetivas, sociais, de percepcgao, discursivas,
linguisticas” (CENPEC, 2011), agdes pedagdgicas com foco na leitura sdo uma possibilidade para
desenvolver as capacidades de resolver problemas (escolares ou nao).

Uma proposta

Esta sequéncia busca desenvolver a capacidade de leitura e de andlise de enunciado de problemas, assim
como o pensamento 16gico matematico, com base em uma concepgdo de linguagem dialdgica, em que o
sujeito atribui significado na interacao com os interlocutores e no contexto ou na situacao em que estdao
inseridos. Nesse sentido, o papel do professor é fundamental, como mediador entre os véarios saberes e
intervencoes ao longo do processo.

A proposta a seguir foi planejada para acontecer no periodo de uma aula (45 a 50 minutos). A resolucdo
dos problemas ndo esta descartada, mas nesse momento o objetivo é verificar como a leitura pode auxiliar
os alunos na busca de caminhos e procedimentos para solucionar os problemas sozinhos.

Situagdo envolvendo um conceito matemdtico

12 parte: Apresentacao do problema

E importante organizar a turma em duplas ou trios. Entregue uma folha para cada grupo, de acordo com o
modelo a seguir:



Situacdo 1 Situacdo 2

Paulo e Ricardo colecionam bolinhas de
gude. Paulo tem 24 bolinhas e Ricardo, 37.
CQuantas bolinhas de gude Ricardo tem a
mais que Paulo?

Marli e Patricia colecionam chaveiros.
Marli tem em sua colegio 36 chaveiros e
Patricia tem 8 a mais que Marli. Quantos
chaveiros Patricia tem em sua colecdo?

Leia, pausadamente, os dois enunciados de problema para a classe. Procure nao enfatizar palavras ou
expressoes. Em seguida, peca a um estudante ou grupo que leia.

Apos a leitura, por meio de perguntas a turma, crie uma dindmica com o objetivo de levantar o que
compreenderam do texto lido. Sugestoes:

* Do que trata o texto? (contexto: colecao de objetos)

* Hd na classe alguém que também goste de colecionar
objetos?

* Que objetos sdo esses?

* Hd objetos que sdo colecionados por mais de um
estudante? Qual?

¢ O texto descreve uma situagdo entre Marli e Patricia e,
também, entre Paulo e Ricardo. Que situagdo é essa?
(situagdo envolvida: comparagdo)

e colaborem uns com os outros na * Que expressdo (palavras) que aparece nos textos dos
compreensdo do problema. problemas estd relacionada a situagdo envolvida?
(expressdo: "a mais que")

Professor, o objetivo dessas

perguntas & fazer com gue

os estudantes percebam se
ja vivenciaram situagtes seme-

lhantes as das personagens (Marli
e Patricia, Paulo e Ricardo). Isso
possibilita os colegas se aproximem

Observe a participacao dos estudantes. Registre as manifestagoes na lousa ou sugira que sinalizem no
proprio texto as expressoes (palavras e/ou numeros) que respondem as perguntas. Apos a exploracdo do
texto, indague: Quais perguntas sdo feitas ao final de cada texto? Em seguida, peca que indiquem uma
maneira de responder a pergunta usando letras, nimeros, desenhos ou calculos.

Depois que todos terminarem de responder (resolver o problema), recolha as folhas de atividade. Em
particular (ou junto com seu coordenador ou técnico pedagogico), analise as formas como cada dupla ou
trio resolveu a situacdo. O objetivo agora é dar destaque aos diferentes “modos” (procedimentos proprios:



desenhos, esquemas, calculos ou palavras) encontrados pelos estudantes para resolver os problemas.
Mesmo sabendo que a expressdo “a mais que” é o aspecto comum, é possivel gerar procedimentos
distintos.

A ideia é que os alunos percebam nas situagoes apresentadas que a expressdo “a mais que” nao esta,
necessariamente, associada a acdo de SOMAR, mas sim a de COMPARAR. Nesse sentido, a decisdo de
SOMAR OU SUBTRAIR esté relacionada a pergunta, com base no contexto e na situagao descrita.

2@ parte: Resolucdo x Problema

Feita a andlise dos diferentes “modos” de resolver os problemas analisados, organize um painel com as
resolugoes encontradas pelos estudantes. Sugerimos que as estratégias (desenhos, esquemas, operacgoes
ou palavras) mostrem claramente como se obteve o total na situacao descrita no texto 1 e a diferenga na
situagao do texto 2.

Convide os estudantes a observar o painel e os registros expostos. Acompanhe-os e ouca seus comentarios,
seus argumentos sobre o que compreenderam de um ou de outro registro. Crie um ambiente dinamico.

Por se tratar de um painel,
sugerimos que os registros
sejam ampliados para ficar

visiveis a todos. Cole-os de
maneira a estabelecer relagdo
entre resolugdo e problema.

A exposigao de diferentes estratégias para resolver problemas, além possibilitar a ampliagdo do repertorio
resolutivo, permite desenvolver habilidades relacionadas ao pensamento l6gico matematico, sendo algumas
delas: analise, comparagao, generalizacdo, definigao, demonstragdo, deducao.

Procure estimular os estudantes a pensar e expor essas estratégias, perguntando, por exemplo: Que
indicagdo (palavra ou expressdo) no texto do problema fez vocé escolher essa estratégia (ou procedimento)
e ndo outra?

A verificagao é uma forma de mobilizar os estudantes a
observar, analisar e comparar escolhas - procedimentos,
estratégias - para a resolucdo do problema. Essa é uma agdo
ainda pouco explorada em sala de aula, mas que é fundamental
para sistematizar estratégias de leitura, compreensdo e
resolucdo de problemas.

Faca com os alunos, oralmente ou por escrito, uma avaliacdo do que aprenderam.

Para finalizar

Este Experimente tem como grande objetivo chamar a atengao sobre a importancia de uma agao
pedagdgica voltada a leitura nas aulas de Matematica. Nao ¢ possivel dar “peso” e “atengao” a tudo ao
mesmo tempo, é preciso definir “qual é o foco, a intencionalidade” do (meu) ensino e a qual expectativa de
aprendizagem esse ensino esta relacionado.

Sabemos que a leitura envolve construcao do significado do texto, realizado pelo leitor. Ler envolve
procedimentos e capacidades cognitivas, afetivas, sociais, de percepc¢do, discursivas, linguisticas, que
dependem da situagdo e das finalidades da leitura, e ao ler fazemos diferentes interpretacoes, apreciagoes,
avaliamos valores, concordamos, discordamos, criticamos etc.


http://www.plataformadoletramento.org.br/arquivo_upload/2015-08/20150819122052-diversificacao-de-problemas.pdf

“A leitura e a produgdo de enunciados de problemas, ins-
trugdo de propriedades, teoremas [...] demandam e mere-
cem investigag3o e agbes pedagogicas especificas que
contemplem o desenvolvimento de estratégias de leitura,
a analise de estilos, a discussdo de conceitos de acesso
aos termos envolvidos, trabalho esse que educador mate-
matico precisa reconhecer e assumir como de sua respon-
sabilidade.”(FONSECA e CARDOSO, 2005, p. 64-65.)

Leia também a coluna
Matemadtica e Lingua

Portuguesa: um inicio
de conversa.

Autora da oficina: Silvia Longato, educadora especialista em Educagdo Matemadtica e formadora do Projeto
Aceleragdo da Aprendizagem.
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