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O CURRICULO PAULISTA:
UMA CONSTRUCAO CO-
LABORATIVA

APRESENTACAOQ

O Curriculo Paulista, apresentado neste documento,
é fruto do esforgco dos profissionais da educacdo repre-
sentantes das Redes Municipais, da Rede Estadual e da
Rede Privada de Ensino que, atuando de modo colabo-
rativo, associaram saberes, procedimentos, reflexdes e
experiéncias a respeito da pratica docente nos diferentes
componentes curriculares.

Este curriculo quer traduzir as especificidades sociais,
econdmicas, regionais, culturais e histéricas de cada um
dos 645 municipios que compdem o Estado de Séo Paulo.

Contempla as competéncias gerais discriminadas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e homologada
em 20 de dezembro de 2017, bem como os curriculos e
as orientacdes curriculares das redes de ensino publicas
e privadas.

O Curriculo Paulista define e explicita, a todos os pro-
fissionais da educacdo que atuam no Estado, as com-
peténcias e as habilidades essenciais para o desenvol-
vimento cognitivo, social e emocional dos estudantes
paulistas e considera sempre sua formacdo integral na
perspectiva do desenvolvimento humano.

Esperamos que essas definicdes orientem a (re)elabo-
racdo da Proposta Pedagdgica de cada escola do terri-
tério estadual, de maneira a que se promova, em cada
uma delas, a necessdria organiza¢gdo dos fempos e dos
espacos, bem como praticas pedagdgicas e de gestdo

APRESENTACAO



UMA CONSTRUCAO COLABORATIVA

CURRICULO PAULISTA:

compativeis com as aprendizagens essenciais que se pre-
tende garantir a fodos os estudantes.

Dessa maneira, que o Curriculo Paulista represente um
passo decisivo no processo de melhoria da qualidade de
educacdo no Estado de Sdo Paulo, no que se refere as
aprendizagens dos estudantes, & formacdo inicial e con-
finuada dos educadores, & producdo de materiais dida-
ficos, as matrizes de avaliacdo e ao estabelecimento de
critérios para a oferta de infraestrutura adequada ao ple-
no desenvolvimento da educagdo.

E necessdrio destacar a importancia do sistema de co-
laboracdo entre as diferentes redes na implementacdo
do Curriculo Paulista, a exemplo do que j&d ocorreu no
processo de sua elaboracdo. Dessa maneira, investe-se
na sinergia necessaria para que o Estado de Séo Paulo se
firme no cendrio da educacdo brasileira como referéncia
quanto a garantia do conjunto dessas aprendizagens es-
senciais aos estudantes, de seu desenvolvimento integral
por meio das dez competéncias gerais propostas para a
Educacdo Bdasica e do apoio as escolhas dos jovens e
adolescentes & concretizagdo dos seus projetos de vida
e a continuidade dos seus estudos.



INTRODUCAO

O Estado de Sdo Paulo: nUmeros que
impressionam!

O Estado de S&o Paulo € dividido atualmente em 645
municipios que ocupam um total de pouco mais de 248.000
km?2 de ferritério, o que representa apenas 2,9% da super-
ficie terrestre brasileira. No entanto, os municipios paulistas
contam, juntos, com aproximadamente 45 milhdes de habi-
tantes, de acordo com as estimativas populacionais do Ins-
fituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE) de marco de
2019. Esse montante corresponde a mais de 22% do total da
populacdo do nosso pais. A populacdo paulista € superior
a de paises como o Canadd (35.881.659), Peru (31.331.228)
e Ucrdnia (43.952.299) e muito préxima & da Argentina
(44.694.198), de acordo com o Atlas The World Fact Book,
da CIA — Central Intelligence Agency (2018)'.

A populagdo paulista € uma das mais diversificadas e
descende principalmente de africanos, indigenas, italia-
nos, portugueses e de migrantes de outras regides do pais.
Outras grandes correntes imigratérias, como a de drabes,
alemades, espanhdis, japoneses e chineses, tiveram presen-
ca significativa na composicéo étnica e cultural da popu-
lagcéo do estado. Esses dados mostram qudo diversa é a
populacdo paulista, assim como a enormidade do quan-
fitativo de pessoas que habitam um espaco téo pequeno,
guando comparado &s dimensdes continentais do pais.

Na Educacdo Bdsica, as matriculas nas diferentes redes
atingem o total de 7.433.331, segundo dados coletados
no Cadastro de Alunos em fevereiro de 2019. As tabelas 1
a 5 apresentam a distribuicdo dessas matriculas, permitfin-
do mais acurada avaliocdo da dimensdo das redes e da
quantidade de criangas e estudantes atendidos.

1 Informagdes disponiveis em: (https://www.cia.gov/library/publica-
tions/resources/the-world-factbook/fields/335rank.html). Acesso em:
03 jun.2019.
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Tabela 1 — Distribui¢do das criancas e estudantes matriculados na Edu-

cacgdo Basica

Rede Matriculas
Privada 699.954
Estadual 3.241.473
Municipal 3.491.994
Total 7.433.421

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019

Tabela 2 — Distribuicdo das criangas matriculadas na Educacdo Infantil

Total | 1.603.602

Rede Matriculas
Particular 324.072
Estadual 69
Municipal 1.279.461

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019

Tabela 3 — Distribuicdo dos estudantes matriculados no Ensino Funda-

mental — Anos Iniciais

Total | 2.404.808

Rede Matriculas
Particular 91.068
Estadual 646.725
Municipal 1.667.015

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019




Tabela 4 — Distribuicdo dos estudantes matriculados no Ensino Funda-
mental — Anos Finais

Rede Matriculas
Particular 60.150
Estadual 1.390.583
Municipal 532.619
Total 1.983.352

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019

Tabela 5 — Distribuicdio dos estudantes matriculados no Ensino Médio

Rede Matriculas
Particular 224.664
Estaduall 1.204.096
Municipal 12.899

Total | 1.441.569

Fonte: Cadastro de Alunos, fev. 2019

Cabe destacar que os nUmeros representados nas ta-
belas anteriores ndo incluem aos estudantes matriculo-
dos na Educacdo de Jovens e Adultos e na Educacdo
Profissional. Somadas essas matriculas, segundo o Cen-
so Escolar de 2015, o tfotal de estudantes matriculados
em escolas no Estado de Sdo Paulo chega ao ndmero
10.051.652.

Tais dados ressaltam, por um lado, o desafio enfrenta-
do pelo Estado de Sdo Paulo para assegurar educacdo
de qualidade a todos os estudantes matriculados nas es-
colas paulistas; por outro, a importéncia que o Curriculo
Paulista representa para a garantia de um patamar co-
mum de aprendizagens.
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Uma breve retrospectiva das discussoes
curriculares no Estado de Sdo Paulo

Com a Lei Federal n° 5.692, de agosto de 1971, coube
aos Estados a formulagdo de propostas curriculares para
orientar as escolas publicas e particulares de seu terri-
torio quanto aos contelddos a serem garantidos a todos
os estudantes.

No Estado de Sdo Paulo, como em todo o pais, as dis-
cussdes curriculares a partir dagquela década, além das
preocupacdes com a aprendizagem dos estudantes, con-
femplaram aspectos mais abrangentes, como os politicos,
0s econdmicos e 0s socidis. Sob 0 ponto de vista peda-
gdgico, o estudante passa a ser considerado como o su-
jeito do processo educacional, deslocando-se o foco das
atenc¢des para a aprendizagem — e NnAdo apenas para o
ensino, como em periodos e legislacdes anteriores,

No inicio da década de 1980, apesar de o curriculo no
Brasil se pautar nas diretrizes gerais estabelecidas pela Lei
n. 5.692/71, as Unidades Federativas iniciaram discussdes
com vistas a elaboracdo e revisGo dos seus curriculos, o
Estado de Sdo Paulo entre elas, contando com a partici-
pacdo de varios educadores.

Em 1983, a implantacdo do Ciclo Bdsico (Decreto N
21.833, de 21/12/1983), representou uma das primeiras inicia-
fivas para reorganizacdo do entdo Ensino de 12 Grau, com
vistas a democratizar a oferta e imprimir qualidade ao ensi-
no e & aprendizagem dos estudantes da 1¢ e da 2¢ série das
escolas do Estado. Tinha, dentre seus objetivos, a redugdo
dos altos indices de repeténcia e de evasdo escolar dos es-
fudantes em seu processo inicial de alfabetizacdo.

Essa reestruturacdo dd inicio a um processo de discus-
s@o curricular, que, no ano de 1985, resulta na elaboracdo
de propostas curriculares para todos os componentes.



A partir de 1988, as propostas curriculares para o Ensino
do 1° Grau ganham nova inflexdo: destacam a necessi-
dade de o professor apropriar-se também de conheci-
mentos pedagdgicos sobre como os estudantes apren-
dem e o comprometimento com a democratizacdo da
gestdo escolar.

Em 1996, tem inicio o processo de municipalizacdo do
Ensino Fundamental, etapa até entéo inteiramente sob a
responsabilidade do Estado. Naquele ano, 46 municipios
paulistas iniciaram o processo de municipalizacdo do en-
sino, assumindo — por meio de parceria Estado-Munici-
pio — as primeiras séries do 1° grau, ampliando as etapas
até entdo atendidas, visto que parte significativa dos mu-
nicipios oferecia apenas a Educacdo Infantil (Pré-Esco-
la) em suas redes. Vale destacar que as creches, até os
anos 2000, eram vinculadas, nos municipios, d instancia
do bem-estar social. A partir desse periodo, a Educagdo
Infantil passou a integrar a rede de escolas das Secreta-
rias Municipais de Educacdo, com a ampliacdo dos seg-
mentos creche e pré-escola.

A municipalizacdo levou tanto a rede estadual quanto
as redes municipais a discutirem e elaborarem propostas
curriculares, matericis de orientacdes diddticas e meto-
dolégicas, além de materiais pedagdgicos que pudes-
sem qualificar a agdo educativa no territdrio municipal.

Importante enfatizar que, de forma simulténea as acdes
nos Estados e Municipios, o Ministério da Educacdo (MEC),
por infermédio da Secretaria da Educagdo Bdsica (SEB),
promovia a elaboracdo dos Parémetros Curriculares No-
cionais (PCN) para o Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Os PCN contemplam o desenvolvimento pessoal, infelec-
tual e emocional dos estudantes e sustentam uma visGo
de frabalho interdisciplinar consolidada, entre outras orien-
tagoes, pela indicagcdo de femas transversais ao curriculo.
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Em 2008, a rede estadual lan¢a dois programas: para
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o “Programa Ler
e Escrever” e, para os Anos Finais e Ensino Médio, o “Sdo
Paulo Foz Escola”. A implementacdo desses programas
contou com materiais didaticos para estudantes e orien-
tacdes diddticas e metodoldgicas para professores, além
de documentos com a definicdo das habilidades e com-
peténcias a serem desenvolvidas em cada ano de es-
colaridade e em todas as dreas e disciplinas curriculares.
Algumas redes municipais e escolas da rede privada fize-
ram esse mesmo movimento de elaboracdo de propos-
tas curriculares e de materiais para sua implementacdo.

No ano de 2013, a Secretaria de Estado da Educacdo
de SGo Paulo (SEE-SP) promove discussdes curriculares
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Ciéncias,
Historia, Arte e Educacdo Fisica que resulfaram em do-
cumentos de Orientacdes Curriculares publicados entre
2013 e 2015.

No decorrer dos anos — vale destacar — tanto as re-
des municipais quanto a rede estadual de ensino pro-
movem, individualmente ou em colaboracdo, diversas
discussdes curriculares em prol da melhoria da educao-
cdo publica, que reafirmaram a escola como um direito
democrdtico de todo cidaddo e que definiram politicas
publicas necessarias para a formagdo continuada do
professor. Nesse mesmo periodo, a Unido promoveu,
para o Ciclo de Alfabetizacdo, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), contfando com
a adesdo da SEE-SP e da grande maioria dos municipios
paulistas.

Nos anos subsequentes, a elaboracdo da Base Nacio-
nal Comum Curricular se fez a partir de uma discussdio que
mobilizou os mais diferentes profissionais da educacdo em
todo o pais, em diversas esferas publico-administrativas,



bem como a sociedade civil organizada. O documento
relacionado a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental
foi homologado em 20 de dezembro de 2017. No dmbito
do Ensino Médiio, as discussdées ocorreram durante fodo o
ano de 2018, tendo sido homologada a versdo final no dia
14 de dezembro daquele ano.

Com a homologacdo da BNCC, os Estados iniciom a
(re)elaboracdo de seus curriculos. O Programa de Apoio
d Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(ProBNCC), instituido pela portaria N2 331, de 2018, estabe-
leceu as diretrizes, os par@metros e os critérios para a im-
plementacdo da BNCC em dmbito estadual e municipal.

No Estado de SGo Paulo tem inicio a elaboracéo do
Curriculo Paulista, por meio de um processo infenso e
continuado de colaboracdo entre Estado e Municipios,
colaboracdo esta fortalecida pelo compromisso de fo-
dos 0s envolvidos com a melhoria da qualidade da edu-
cacdo e pela convicgcdo da importdncia do curriculo
nesse processo.

O Estado de Sao Paulo: o processo de
producdo de um curriculo representativo
para todas as redes

As primeiras discussdes visando a elaboracdo do Cur-
riculo Paulista se déo em regime de colaboragdo, por
meio do ProBNCC, instituido pela Portaria MEC N2 331.

Esse trabalho conjunto alinha-se & Meta 7 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), gue indica a pactuacdo
como ferramenta para definir as diretrizes pedagodgicas,
a criagcdo de indicadores de avaliagcdo, de indices de
qualidade de servicos e de formagcdo de professores das
redes. Além disso, segundo o Ministério da Educacdo, o
regime de colaboracdo entre a Unido e os Estados tem
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como objetivo romper a fragmentacdo das politicas edu-
cacionais, contribuir com as aprendizagens dos estudan-
tes e com a melhoria da qualidade da educacdo e pen-
sar a infegracdo das diferentes etapas que compdem a
Educacdo Bésica.

As discussdes para a elaboracdo do Curriculo Paulista
iniciadas em 2018 envolveram a Secretaria da Educacdo
do Estado de S&o Paulo (SEDUC-SP) e a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Sdo Paulo
(UNDIME-SP), contando também com a presenca de re-
presentantes da rede privada.

Essas instituicdes criaram um conjunto de situacdes e
de oportunidades para a participacdo de redatores das
redes municipais e estaduais; professores; gestores esco-
lares; dirigentes; estudantes e sociedade civil — todos
parficiparam, direta ou indirefamente, dessa produgdo,
tornando-se coautores deste documento.

A primeira versdo do Curriculo Paulista resultou da
leitura analitica das proposicoes da BNCC e do coteja-
mento dessas propostas com documentos curriculares
das diferentes Redes Municipais, da Rede Privada e da
Rede Estadual.

Essa versdo foi disponibilizada para consulta online®.
Professores, gestores, dirigentes, estudantes e represen-
tfantes das universidades e da sociedade civil totalizaram
44.443 pessoas que contribuiram com 103.425 sugestoes
para o texto introdutério e 2.557.779 para os textos das
diferentes etapas de escolaridade e respectivos compo-
nentes curriculares, conforme graficos a seguir.

2 O formuldrio para consulta publica foi disponibilizado no endereco:
www.sites.google.com/view/curriculopaulista



Grdfico 01 — Nimero de participacdes na plataforma on-line referentes
ao texto introdutério, & Educacao Infantil e aos componentes curriculares.
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Fonte: Consulta Publica on-line do Curriculo Paulista
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Grdfico 02 — NUimero de contribuicdes on-line referentes ao texto introdu-
tério, a Educacgdo Infantil e aos componentes curriculares.
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Fonte: Consulta Publica on-line do Curriculo Paulista

Nesta mesma consulta publica, perguntou-se cos par-
ficipantes sobre sua aprovacdo ao curriculo em discus-
sdo na Educagdo Infantil e em cada um dos componen-
tes curriculares, chegando-se aos resulfados expressos No
grafico 08.

25.000



Grdfico 03 — Taxa de aprovagdo ao curriculo da Educagdo Infantil e dos
Componentes Curriculares, segundo resultados da consulta piblica (em %).
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Fonte: Consulta Publica on-line do Curriculo Paulista

Oindice médio de aprovagdo do curriculo foi de 90,8%, o
que demonstra a sua aceitabilidade pelas diferentes redes e
pelos cidaddos que participaram da consulta publica.

Foram incorporadas as sugestdes consideradas perti-
nentes & natureza de um documento curricular e afina-

100,0%
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das com as definicdes pedagdgicas da BNCC, resultan-
do na segunda verséo do Curriculo Paulista.

Essa segunda versdo foi discutida em 82 semindrios
regionais, que contaram com a participacdo de 29.786
professores e gestores educacionais, representantes das
redes publica e privada de 611 municipios paulistas. Du-
rante as discussdes, foram encaminhadas propostas de
novas habilidades, assim como a readequagdo, revisdo
ou exclusdo de habilidades em cada um dos compo-
nentes curriculares do Ensino Fundamental e na Educo-
¢do Infantil.

Apds a realizacdo dos semindrios regionais, os redato-
res do Curriculo Paulista analisaram as contribuicdes, ob-
servacdes e sugestdes apresentadas pelos participantes,
incorporando aquelas consideradas pertinentes segundo
0 mesmo critério utilizado na consulta anterior. Assim foi
elaborada a terceira versdo, encaminhada formalmen-
te para apreciacdo do Conselho Estadual de Educacdo
em 19 de dezembro de 2018.

A Comissdo do Conselho Estadual responsdavel pela
homologacdo do Curriculo Paulista apresentou aos redao-
tores da SEDUC e UNDIME recomendacdes para revisdo
dessa versdo, em reunides presenciais e a distdncia, no
periodo de fevereiro a maio de 2019.

A versdo revista foi apresentada pelos redatores da SE-
DUC e UNDIME & Comissdo do Conselho Estadual. Foram
reiteradas, pela Comissdo, recomendacdes para que, No
Curriculo Paulista, observe-se o conceito de competén-
cia instituido na BNCC e, ainda, que seja enfatizada, em
fodos os componentes curriculares, a intima correlagcéo
entre as habilidades socioemocionais e as cognitivas.

A nova versdo foi novamente apresentada e referen-
dada pela Comissdo do Conselho Estadual e aprovada
pelo Conselho pleno em 19 de junho de 2019.



O Curriculo Paulista foi homologado pelo Secretdrio Es-
tadual de Educacdo em primeiro de agosto de 2019. Resul-
tante dessa construcdo colaborativa (Fig 1), deve orientar
0 processo de (re)elaboracdo, implantacdo e implementa-
¢do dos Curriculos dos municipios e das propostas pedagd-
gicas das escolas.

Figura 1. Processo de Construcdo do Curriculo Paulista - Linha do Tempo
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O pacto entre Estado e Municipios e a
garantia da qualidade e da equidade
na implementacdo do Curriculo Paulista

Com a sua homologagdo, o Curriculo Paulista retorna
as redes de ensino, as escolas e aos educadores. O de-
safio, agora, € que o Curriculo chegue a cada sala de
aula de todas as escolas do Estado de Sédo Paulo e que
sua implementacdo concorra para assegurar educacdo
de qualidade a todos os estudantes. Para isto, € funda-
mental que se fortaleca o regime de colaboracdo entre
o Estado, os municipios e a rede privada.

Nesse processo de melhoria da qualidade da educa-
¢éo, o Curriculo Paulista representa um marco importan-
te para a reducdo das desigualdades educacionais Nno
Estado, uma vez que explicita as aprendizagens essen-
ciais que todos os estudantes devem desenvolver.

Espera-se que todas as escolas (re)elaborem suas Pro-
postas Pedagdgicas de maneira a dar respostas efetivas
as necessidades, ds possibilidades e aos interesses dos es-
fudantes, segundo suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais a luz do Curriculo Paulista.

Portanto, as decisdes curriculares e diddatico-peda-
gogicas das diferentes redes de ensino, o planejamento
do frabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas
e 0s eventos do cofidiano escolar devem considerar a
necessidade de superacdo das desigualdades educao-
cionais. Para essa superacdo, é necessdrio que o plane-
jamento mantenha claro foco na equidade, 0 que pres-
supde reconhecer que as necessidades dos estudantes
sdo diferentes.

Segundo a perspectiva defendida pelo Curriculo
Paulista, a equidade diz respeito & incluséo de todos
os estudantes nas escolas e d garantia de seu direito a



educacdo publica e de qualidade prevista na LDB, na
Constituicdo, na legislacdo estadual e dos municipios
paulistas. Diz respeito, ainda, & necessidade de respeitar
a diversidade cultural, a socioecondmica, a étnico-ra-
cial, a de género e as socioculturais presentes no terri-
tério estadual.

Promover a equidade supde também dar respostas
adequadas e com respeito ao publico atendido nas mo-
dalidades da Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educag¢do do Campo, Educacdo Escolar Indige-
na e Educacdo Escolar Quilombola, segundo as necessi-
dades locais.

No caso da Educacdo Especial, o desafio da equi-
dade requer o compromisso com 0s estudantes com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de prdaticas
pedagdgicas inclusivas e de acessibilidade curricular,
conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015).

Reitere-se que o fortalecimento do regime de colabo-
racdo entre Estado e Municipios — j& praticado na imple-
mentacdo de indmeras acoes e programas educacionais
e no processo de elaboracdo do Curriculo Paulista — & fun-
damental para garantir o ingresso e a permanéncia bem
sucedida na Educacdo Bdsica, bem como para cumprir o
compromisso de assegurar equidade na educacdo.
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OS FUNDAMENTOS

PEDAGOGICOS DO CURRICULO

O compromisso com a Educacdo
Integral

O Curriculo Paulista considera a Educacdo Integral
como a base da formacdo dos estudantes do Estado,
independente da rede de ensino que frequentam e da
jornada que cumprem. Dessa maneira, afirma o compro-
misso com o desenvolvimento dos estudantes em suas
dimensdes intelectual, fisica, socioemocional e cultural,
elencando as competéncias e as habilidades essenciais
para sua atuacdo na sociedade contempordnea e seus
cendrios complexos, multifacetados e incertos.

Viver, aprender e se relacionar nesse novo contexto
tem exigido, cada vez mais, maior autonomia e mobiliza-
¢cdo de competéncias dos sujeitos para acessar, selecio-
nar e construir pontos de vista frente ao volume substan-
cial de informagdes e conhecimentos disponiveis, para
buscar solucdes criativas e fazer escolhas coerentes com
seus projetos de vida e com o impacto dessas escolhas.

Assim, nas escolas que infegram o Sistema Estadual de
Ensino, as atividades desenvolvidas com os estudantes,
dentro e fora do espago escolar, devem convergir para
gue fodos possam desenvolver as competéncias gerais
explicitadas no quadro seguinte.



Competéncias Gerais da BNCC,
reiteradas pelo Curriculo Paulista

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente

2.

construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e di-
gital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democrdatica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade infelectual e recorrer & abor-
dagem prépria das ciéncias, incluindo a investiga-
¢do, a reflexdo, a andlise critica, a imagina¢cdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e tes-
tar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos co-
nhecimentos das diferentes dreas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e cul-

4.

turais, das locais s mundicis, € fambém participar de
praticas diversificadas da producdo artistico - cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
-moftfora, como Libras, e escrita), corporal, visual, so-
nora e digital —, bem como conhecimentos das lin-
guagens artistica, matemdtica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias
e senfimentos em diferenfes contextos e produzir sen-
fidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de

informacdo e comunicacdo de forma critica, signifi-
cativa, reflexiva e ética nas diversas prdticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.
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6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais

e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
lhe possibilitern entender as relacdes proprias do mun-
do do frabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informa-

8.

coes confidveis, para formular, negociar e defen-
der ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a cons-
ciéncia socioambiental e o consumo responsdavel
em ambito local, regional e global, com posiciona-
mento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica
e emocional, compreendendo-se na diversidade hu-
mana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de con-

flitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promo-
vendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagcdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identi-
dades, culturas e potencialidades, sem preconcei-
tos de qualquer natureza.

10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, respon-

sabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo,
tomando decisées com base em principios éticos,
democrdticos, inclusivos, sustentdveis e soliddrios.



Essas competéncias gerais contemplam integrada-
mente conceitos, procedimentos, atitudes e valores, en-
fatizando a necessidade de desenvolvimento de compe-
téncias socioemocionais.

Em fempos de tantas e rdpidas mudangas, a escola
vem se fortalecendo como espago privilegiado para a
experiéncia do autoconhecimento, da construcdo iden-
titdria e de projetos de vida; para a autoria, a critica e
a criatividade na produ¢do de conhecimentos; e para
praticas participativas, colaborativas e corresponsdveis
com o dmbito local e planetdrio.

Dessa maneira, o desenvolvimento da empatia, da co-
laboracdo e da responsabilidade supde processos inten-
cionais vivenciados nas inferagdes, em que essas habi-
lidades sGo mobilizadas simultaneamente aos processos
cognitivos. A esse respeito, esclarece Mahoney (2000):

O motor, o afetivo, o cognitivo, a pessoa, embo-
ra cada um desses aspectos tenha identidade
estrutural e funcional diferenciada, estdo tdo in-
fegrados que cada um é parte constitutiva dos
outros. Sua separacdo se faz necessdria ape-
nas para a descricdo do processo. Uma das
consequéncias dessa inferpretacdo € de que
qualqguer atividade humana sempre interfere
em todos eles. Qualquer atividade motora tem
ressonéncias afetivas e cognitivas; toda disposi-
¢do afetiva tem ressondncias motoras e cogni-
fivas; toda operacdo mental tem ressondncias
afetivas e motoras. E todas essas ressonéncias
tém um impacto no quarto conjunto: a pessoa.
(MAHONEY, 2000, p.15)
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E importante destacar que o desenvolvimento das com-
peténcias socioemocionais Ndo fem como escopo confor-
mar subjetividades, isto €, ndo deve haver nenhum tipo de
determinismo sobre o que estudante deve se fornar, uma
vez que seu desenvolvimento estd relacionado ao afo de
aprender a ser. Nesse sentido, quando se atribui significado
Qo que é ser responsdvel, colaborativo etc., isto €, quando
se aprende a ser, é possivel fazer escolhas entre querer ser,
ou ndo, de uma determinada maneira, em uma dada si-
fuacdo. Dessa maneira, esse querer advém da singularida-
de constfruida a partir das percepcdes gestadas no vivido,
ainda gue sob influéncia dos cédigos culturais.

Além disso, € importante reforcar que, sendo as com-
peténcias cognitivas e socioemocionais indissocidveis,
sua mobilizacdo também ocorre simultaneamente, fato
gue deve ser infencionalmente explorado a fim de ga-
rantir o perfil do estudante previsto nas competéncias
gerais. Nesse sentido, empatia, por exemplo, ndo deve
ser tfrabalhada sem a perspectiva do pensamento critico
orientado pelo conhecimento, sob o risco de fornar-se
submissdo; a colaboragcdo — que implica a construcdo
de significado comum — deve ser aliada d capacidade
de argumentacdo e assim sucessivamente, de acordo
com 0s objetivos pretendidos.

Competéncias como a comunicac¢do, autogestdo,
criatividade, empatia, colaboracdo e autoconheci-
mento, entfre outras, quando trabalhadas intencional-
mente nas prdticas escolares de modo arficulado &
construcdo do conhecimento, impactam de modo
positivo a permanéncia e o sucesso dos estudantes na
escola, tém relacdo direta com a continuidade dos es-
fudos, com a empregabilidade e com outras varidveis
ligadas ao bem-estar da pessoa, como a sadde e os re-
lacionamentos interpessoais.



Ndo é demais reforcar que as praticas de ensino e de
aprendizagem que consideram o estudante em sua infe-
gralidade estdo longe de praticas que normatizam com-
portamentos, rotulom ou buscam adequar os estudantes
aum modelo ideal de pessoa. A Educacdo Integral, como
fundamento pedagdgico, demonstra o interesse do Curri-
culo Paulista em atender s necessidades de ensino e de
aprendizagem pelo olhar sistémico — por parte dos pro-
fissionais da educacdo — para essas aprendizagens € O
modo como elas se apresentam em nossa sociedade.

Para que o conjunto das competéncias gerais pos-
sa ser efetivamente garantido, € necessdrio enxergar o
estudante de uma nova forma, reconhecendo todo o
seu potencial de desenvolvimento. E necessdrio acredi-
tar que todos podem aprender e, ainda, ter a necessa-
ria flexibilidade para a ado¢do de estratégias metodo-
I6gicas que promovam o protagonismo e a autonomia
dos estudantes.

Segundo essa perspectiva, o Curriculo Paulista, em
alinhamento & BNCC, preconiza a adocdo de prdticas
pedagdgicas e de gestdo que levem em consideracdo:

e O compromisso com a formacdo e o desenvolvimen-
fo humano em toda sua complexidade, infegrando as
dimensdes intelectual (cognitiva), fisica e afetiva;

e Uma visdo plural, singular e integral da crian¢ca, do
adolescente, do jovem e do adulto, de suas acdes e
pensamentos, bem como do professor, nos dmbitos
pessoal e profissional;

e O acolhimento das pessoas em suas singularidades e
diversidades, o combate & discriminacdo e ao pre-
conceito em todas as suas expressdes, bem como a
afirmacdo do respeito as diferencas sociais, pessodis,
historicas, linguisticas, culturais;
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e A necessidade de construir uma escola como espago
de aprendizagem, de cultura e de democracia, que
responda ao desafio da formacdo dos estudantes
para atuar em uma sociedade altamente marcada
pela tecnologia e pela mudanca.

Outro pressuposto da Educacdo Integral € o de que
fodo o espaco escolar € espaco de aprendizagem, aber-
fo & ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes. Nes-
se sentido, o pdtio, a biblioteca, a sala de leitura, os espa-
cos destinados & horta, a quadra poliesportiva, a propria
sala de aula, entre outros, séo de fato espacos propicios a
aprendizagem, em todas as dimensdes da pessoa, sendo
por isso, considerados verdadeiros polos de producdo de
conhecimentos, nos quais os estudantes poderdo pesqui-
sar diferentes assuntos e situagdes que colaborem para sua
formacdo, por meio de metodologias colaborativas centro-
das no estudante.

E necessdrio frisar que os espacos de aprendizagens
ndo se limitam dqueles situados no interior da escola:
tfambém os ambientes ndo formais de aprendizagem,
tais como os diferentes tipos de museus; os locais/monu-
mentos de memdria de determinados grupos sociais ou
mesmo de eventos histéricos; as pracas publicas; os par-
ques estaduais e municipais; os institutos de artes e de
cultura; as bibliotecas publicas; os featros e cinemas; os
institutos de pesquisas; entre tantos outros, constituem-se
como relevantes no processo de formacdo infegral dos
estudantes paulistas.

Quando o desafio & aprimorar a qualidade das apren-
dizagens, € necessdrio que as orientacdes do Curriculo
Paulista sejam observadas por todos os envolvidos no
processo educacional, refletindo-se nas praticas de do-
centes, estudantes, equipe gestora e funciondrios, bem



como nas relacdes que se estabelecem no interior da
escola e no seu enforno. Também devem se refletir nas
estratégias para o acompanhamento das praticas e dos
processos escolares, bem como dos resultados de de-
sempenho dos estudantes.

O compromisso com o desenvolvimento
de competéncias

Como j& se explicitou anteriormente, o Curriculo Pau-
lista sinaliza a necessidade de que as decisdes pedagod-
gicas promovam o desenvolvimento de competéncias
necessarias ao pleno desenvolvimento dos estudantes.

Reiterando os fermos da BNCC (2017), o Curriculo
Paulista define competéncia como “a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilida-
des (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida coti-
diana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
frabalho” (pag.8).

Assim, o Curriculo indica claramente o que os estu-
dantes devem “saber” (em termos de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que de-
vem “saber fazer”, considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atfitudes e valores para re-
solver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Espera-se que essas indicagcdes possam orientar as
escolas para o fortalecimento de acdes que assegurem
aos estudantes a fransposicdo de conhecimentos, hao-
bilidades, atitudes e valores em intervencdes concretas
e soliddrias (aprender a fazer e a conviver), No Processo
da construcdo de sua identidade, aprimorando as co-
pacidades de situar-se e perceber-se na diversidade, de
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pensar e agir no mundo de modo empdtico, respeitoso &
diversidade, criativo e crifico (aprender a ser), bem como
no desenvolvimento de sua autonomia para gerenciar a
prépria aprendizagem e continuar aprendendo (apren-
der a aprender).

E necessdrio garantir que, ao final do Ensino Funda-
mental, o estudante paulista se constitua como cida-
ddo autébnomo, capaz de inferagir de maneira critica e
soliddria, de atuar de maneira consciente e eficaz nas
acdes que demandam andlise criteriosa e na fomada
de decisdes que impactam o bem comum, de buscar e
andlisar criticamente diferentes informacdes e ter plena
consciéncia de que a aprendizagem € demanda para
a vida toda.

O compromisso com a alfabetizacdo, o
leframento e os (multi)letramentos em
todas as areas do conhecimento

No Curriculo Paulista, a alfabetizacdo é central na
aprendizagem das criancas, uma vez que supde um
conjunto de habilidades e competéncias fundantes,
que se configuram como andaimes para as aprendiza-
gens posteriores.

E necessdrio frisar que o Estado de S&o Paulo tem
como meta a completa alfabetizacdo de todas as crian-
cas paulistas, até que completem sete anos, ou seja, no
final do 22 ano do Ensino Fundamental. A alfabetizacdo é
aqgui entendida como aprendizagem da leitura, ou seja,
o desenvolvimento da capacidade de compreender e
analisar criticamente diferentes géneros que circulam em
diferentes esferas da atfividoade humana em diversas lin-
guagens, bem como a aquisicdo da escrita alfabética.

Trata-se de um compromisso publico pactuado entre



tfodas as redes, para que todos os esforcos nos dois pri-
meiros anos do Ensino Fundamental se concentrem na
garantia de amplas oportunidades para que as crioncas
se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
arficulado ao desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita e ao seu envolvimento em prdficas
diversificadas de letramentos.

Vale destacar que a alfabetizacdo ndo se restringe
apenas a apropriacdo da palavra escrita, mas designa
um conjunto de saberes e fazeres especificos e funda-
mentais para o desenvolvimento cognitivo e para as
aprendizagens posteriores.

Na Geografia, por exemplo, € comum o uso do termo
alfabetizacdo cartogrdfica para referir-se a um conjunto
de saberes e de fazeres relacionados a nogoes bdsicas,
como o reconhecimento de drea e sua representacdo,
identificacdo da visdo vertical e obliqua presentes em
mapas, da linha, do ponto, da escala da propor¢cdo, a
leitura de legendas, o reconhecimento de imagens bidi-
mensionais e tridimensionais, a orientacdo e a utilizacdo
e leitura dos pontos de referéncias, entre outros, funda-
mentais para desenvolver a autonomia na leitura e na
producdo de representacdes do espaco.

A Matemdtica utiliza o termo “alfabetizacdo mate-
mdatica” para designar os saberes essenciais em rela-
¢do & capacidade de ler e escrever em Matemdtica,
como a compreensdo e apropriacdo do Sistema de
Numeracdo Decimal (SND), tdo essencial para o de-
senvolvimento de outros conhecimentos relacionados
a essa drea do conhecimento.

A Alfabetizacdo Cientifica refere-se ao desenvolvi-
mento de procedimentos e conhecimentos necessdArios
para a pesquisa, a comunica¢cdo oral ou por meio de
textos escritos em linguagem verbal, multimodais ou mul-
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fissemidticos das aprendizagens e conclusdes durante e
ao final dos processos de pesquisa.

O letramento e o multiletramento garantem a par-
ficipacdo dos estudantes nas prdticas sociais media-
das pela leitura e a escrita e os habilitam também a
produzirem textos que envolvem as linguagens verbal,
a ndo-verbal e a multimodal, presentes nos diferentes
géneros que circulaom nas mais diferentes esferas da
atividode humana.

O estimulo e o apoio a construcdo do
Projeto de Vida dos estudantes

Como na BNCC, a Competéncia Geral 6 do Curriculo
Paulista refere-se & necessidade de que os estudantes
paulistas sejam apoiados na construcdo de seu proje-
to de vida, o que supde que precisam fer condi¢cdes e
espacos para refletir sobre seus objetivos, aprender a
planejar, a definir metas, a se organizar para alcanca-
-las — com autoconfianca, persisténcia, determinacdo
e esforco.

Dessa maneira, o Curriculo Paulista evidencia a ne-
cessidade de que os estudantes, ao longo da escola-
ridade bdsica — em especial nos Anos Finais do Ensi-
no Fundamental —, possam desenvolver um Projeto de
Vida individualizado, que |lhes permita identificar suas
aspiracdées, bem como as potencialidades e desafios
para concretizd-las.

A chance de um estudante construir um projeto de
vida que afenda as suas aspiracoes estd diretamente
relacionada as oportunidades para o desenvolvimento
do autoconhecimento — sem o que ndo feria condicdes
para identificar suas demandas pessoqis — e, fambém,
para que desenvolva e exercite a autoria e o protago-



nisto — sem o que seria muito dificil planejar, buscar
solucdes e readequar estratégias e intervencoées na
busca da execucdo de seu projeto.

Assim, embora previsto na BNCC para o desen-
volvimento nos Anos Finais do Ensino Fundamental, é
desejavel — na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental — investir em prdaticas que
concorram para que os estudantes desenvolvam pro-
gressivamente competéncias e habilidades relativas
& autoria e ao protagonismo, inclusive em relacdo as
escolhas que possam convergir para a construcdo
de seu Projeto de Vida. E preciso ainda que a escola,
Nno processo de ampliar e consolidar a autonomia dos
estudantes, amplie as situacoes em que estes possam
fazer escolhas — na delimita¢do de projetos, nas defi-
nicdes relativas & organizacdo do espaco e dos tem-
pos escolares, entre outros.

A construcdo de um Projeto de Vida ndo deve se-
guir um roteiro fechado, hermético, nem se limitar ao
ambito do estudo e do frabalho. Ao conftrdrio, deve
dar-se em um processo flexivel, que permita refle-
xdes e revisdes constantes, sempre conectado com
a histéria pessoal de cada estudante, o contexto
social e histérico de sua vivéncia e em articulagdo
com suas expectativas relativas também a adocdo
de estilos de vida, posturas e hdbitos sauddveis, sus-
tfentdveis e éticos.

Assim, esse processo deve ser apoiado pelo conjun-
to de prdticas escolares, considerando como centrais
0 protagonismo e a formagdo integral dos estudan-
tes. E possivel que este processo possa contar com a
tutoria de professores e, tfambém, de estudantes dos
Anos Finais do Ensino Fundamental e, ainda, do Ensi-
no Médio, quando isto for possivel e pertinente.
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Tecnologia digital: o estudante como
consumidor e produtor de tecnologia

A forte presenca da tecnologia na vida de todos tem
ressignificado o cofidiano, alterado prdticas, modos de
intera¢do, as maneiras como executamaos as mais varia-
das tarefas. A leitura e a escrita vém ocupando novas
plataformas, novos canais de circulacdo. As fecnologias
em geral e as linguagens — as digitais em particular —
alcancam criangas e adolescentes no modo como con-
cebem seus processos pessoais de aprendizagem.

O papel da escola, sinfonizada com as novas formas de
producdo do conhecimento na cultura digital, consiste em
inserir, de maneira eficaz, os estudantes das diferentes eta-
pas de ensino nas mais diferentes culturas requeridas pela
sociedade do conhecimento. Assim, além do leframento
convencional, os multiletframentos e os novos leframentos se
fazem necessdrios para a formagdo infegral dos estudantes
e, dessa forma, para a insercdo nas culturas: letrada, artisti-
ca, do movimento, cientifica, popular, digital, entre outras.

E preciso considerar que o uso das Tecnologias Di-
gitais de Informacdo e Comunicac¢cdo (TDIC) e Tecno-
logias de Informag¢do e Comunicacdo (TIC) envolve
postura ética, critica, criativa, responsdvel. Essa postura
precisa ser trabalhada na escola associada ao desen-
volvimento de competéncias e habilidades voltadas a
resolucdo de situacdes problema, ao estimulo ao pro-
tfagonismo e & autoria.

Para ampliar e ressignificar o uso das tecnologias e as-
segurar que os estudantes saibam lidar com a informacdo
cada vez mais disponivel, o Curriculo Paulista contempla
essa femadtica nos varios componentes curriculares desde
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Dessa maneira,



pretende-se possibilitar o desenvolvimento de competén-
cias e habilidades que permitam aos estudantes:

e buscar dados e informagodes de forma critica nas dife-
rentes midias, inclusive as sociais, analisando as vanta-
gens do uso e da evolucdo da tfecnologia na socieda-
de atual, como também seus riscos potenciais;

e qapropriar-se das linguagens da cultura digital, dos no-
vos letramentos e dos multiletramentos para explorar
e produzir conteddos em diversas midias, ampliando
as possibilidades de acesso a ciéncia, d fecnologia, a
cultura e ao trabalho;

e usar diversas ferramentas de soffware e aplicativos
para compreender e produzir conteddos em diversas
midias, simular fendmenos e processos das diferentes
dreas do conhecimento, e elaborar e explorar diver-
s0s registros de representacdo matemdtica; e

o Utilizar, propor e/ou implementar solucdes (processos e
produtos) envolvendo diferentes tecnologias para iden-
fificar, analisar, modelar e solucionar problemas comple-
xos em diversas dreas da vida cofidiana, explorando de
forma efetiva o raciocinio I6gico, o pensamento com-
putacional, o espirito de investigacdo e a criatividade.

O processo de avaliacdo a servico das
aprendizagens de todos os estudantes

O Curriculo Paulista parte do pressuposto de que a
avaliacdo, no dmbito escolar, deve ser encarada como
um recurso pedagdgico que permite aos professores,
gestores e demais profissionais da educa¢cdo acompa-
nhar a progressdo das aprendizagens, oferecendo subsi-
dios para a andlise do proprio processo de ensino. Dessa
maneira, os resultados dos processos avaliativos devem
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concorrer para que todos os estudantes avancem em
suas aprendizagens e para que os professores facam
eventuais ajustes em suas praticas para garantir a quali-
dade dessas aprendizagens.

Sob essa perspectiva, a avaliacdo produz informagdes
valiosas no que diz respeito & aprendizagem dos estudan-
fes, as necessidades de recuperacdo e de reforco das
aprendizagens, 4 propria pratica em sala de aula, permi-
findo adequacdes e mudancas metodologicas.

Desta forma, avaliar demanda um olhar atento do pro-
fessor em relagcdo aos avangos, assim Como pensar em
instrumentos pelos quais possa, de fato, diagnosticar as
aprendizagens dos estudantes e seus niveis de proficién-
cia a respeito do que Ihes foi ensinado e planejar acdes
necessarias para que todos possam aprender.

Assim, a avalia¢gdo permeia o processo do ensino e da
aprendizagem, trazendo subsidios para a revisdo do Pla-
no de Ensino a partir do acompanhamento do processo
infegral do desenvolvimento de cada estudante, a tfem-
po de assegurar a todos as competéncias gerais ao final
da Educagéo Bdsica.

A avaliacdo integra e constitui um espaco critico-refle-
xivo da prdtica docente. Deve garantir coeréncia com os
principios pedagdgicos que orientam o desenvolvimento
pleno dos estudantes.

No processo avdliativo, € necessdrio que se conside-
rem as aprendizagens prescritas no Curriculo Paulista.
Na Educacgdo Infantil, a avaliagdo deve ser realizada
por meio de observacdes e dos mais diversos registros,
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, na se-
¢do 11, artigo 31, que diz que “(...) a avalia¢cdo far-se-&
mediante o acompanhamento e registro do seu desen-
volvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para
0 acesso ao Ensino Fundamental”. Como exemplo de



registros, podemos citar: relatdrios, fotografias, filmagens,
producoes infantis, didrios, portfdlios, murais, entre outros.

No Ensino Fundamental, a avaliacdo pode ser reali-
zada a partir da utilizagdo de outras estratégias, como,
por exemplo, da observacdo direta, dos exercicios, das
provas, da realizacdo de pesquisas, entre tantas outras. A
avaliacdo deve, de fato, acompanhar, de forma proces-
sual, a aprendizagem do estudante e possibilitar a refle-
x&o sobre as prdticas planejadas pelos professores.

A multiplicidade de estratégias e instrumentos de
avaliacdo pode oferecer indicadores importantes para
a gestdo pedagodgica em sala de aula, como também
para a gestdo escolar e a elaboracdo de politicas publi-
cas, permitindo o monitoramento e 0 acompanhamento
das aprendizagens essenciais que estdo sendo assegura-
das a todos estudantes paulistas.
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IDENTIDADE E FINALIDADE DA
EDUCACAO INFANTIL

Historia da Educacdo Infantil no Estado
de Sdo Paulo

Recuperar a histéria da Educacdo Infantil no Brasil
contribui para compreender o que a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) representa em termos de direito
a crianca para esta etapa da educagdo. Saber de onde
partimos, onde estamos e aonde queremos chegar pos-
sibilita tracar novos caminhos.

Nos anos 1930, j& existiam no Brasil instituicdes publicas
de protecdo a crian¢a, mas foi na década de 1940 que
as acdes governamentais se efetivaram com um foco na
filantropia, no higienismo, na puericultura, vertentes vin-
culadas s questdes de cuidado e saude as criancas. As
creches eram planejadas com rotinas de triagem, lactd-
rio, enfermagem e preocupagdo com a higiene do am-
biente fisico (OLIVEIRA, 2005).

Com relacdo ao Estado de Sdo Paulo, conforme Andra-
de (2010), as escolas maternais foram regularizadas em 1925
por meio de um decreto estadual. Posteriormente, em 1935,
quando Mdrio de Andrade dirigia o Departamento de Cul-
fura do municipio de Sdo Paulo, foram criados os parques
infantis nos bairros operdrios que atendiam criancas de dife-
rentes grupos etdrios em hordrio contrdrio ao da escola para
atividades recreativas. Nessa época, os interesses da bur-
guesia, dos trabalhadores e do Estado fomentaram politicas
publicas que regulamentaram o atendimento & inféncia.

Na década de 1950, a maioria das creches era de
responsabilidade de sociedades filantrépicas e finham
como objetivo suprir as necessidades advindas da polbre-
za (KUHLMANN, 2001).
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Em 1964 foi cricda a Funda¢cdo Nacional de Bem-Estar
do Menor (FUNABEM), tendo como proposta uma educa-
cdo compensatéria, que buscava a reducdo do fracasso
escolar das criancas das classes desfavorecidas. O pro-
jeto continuou na década de 1970, com a atuacdo da
Legido Brasileira de Assisténcia.

A primeira a¢do voltada & infncia em dmbito estadual
€ promovida em 1966. Sem abandonar fotalmente os prin-
cipios higienistas e assistencialistas, € defendido no | Semi-
ndrio sobre Creches no Estado de Sdo Paulo o conceito
de creche como “um servico que oferece um potencial
capaz de garantir o desenvolvimento infantil, compensan-
do as deficiéncias de um meio precario proprio das fami-
lias de classe trabalhadora” (HADDAD, 1990, p.109). Nesse
evento, redlizado pela Secretaria do Bem-Estar Social, a
creche é apresentada como instituicdo de atencéo & in-
fancia capaz de atender aos filhos da mde trabalhadora,
que fem como objetivo a promocdo da familia e a pre-
vencdo da marginalidade, mas quer sobretudo sensibili-
zar a sociedade civil para a qualidade do atendimento
ofertado &s criangas. Buscando essa qualificacdo, a Se-
cretaria passa a defender a necessidade de contar com
profissionais especializados na drea do desenvolvimento
e educacdo infantil - do Servigco Social, da Psicologia, da
Pedagogia e de outras dreas afins - para pensar e redli-
zar o frabalho nas creches. Contudo, influenciados pelo
tecnicismo, esses profissionais, especialmente os do Servi-
¢o Social, mantém um olhar técnico para o frabalho que
prioriza as familias mais do que as criancas.

Na década de 1970, com a promulgacdo da Lei n®
5.692, de 1971, uma das normativas federais define a
funcdo social da Educagdo Infantil e reconhece sua im-
porté@ncia como etapa educacional, conforme se € no
capitulo 6, artigo 61, da referida lei: “Os sistemnas de ensi-



no estimulardo as empresas que tenham em seus servi-
¢os mdes de menores de sefe anos a organizar e manter,
direfamente ou em cooperacdo, inclusive com o Poder
Publico, educacgdo que preceda o ensino de 1° grau”.

Em 1981, com a criacdo do Programa Nacional da
Educacdo Pré-escolar, elaborado pelo MEC/COEPRE/
Secretarias de Educacdo e pelo Mobral, observa-se um
movimento inicial para a educacdo das infancias, em-
bora esta ndo estivesse ainda sendo fratada como forca
constitucional. O Programa reconhecia a relevancia de
acodes voltadas a inféncia frente ao impacto que esta
tfem no desenvolvimento do ser humano.

(...) A educacdo pré-escolar € agora conside-
rada como a primeira fase da educacdo, pois,
estabelece a base de todo processo educati-
VO, que consiste em a pessoa fazer-se progres-
siva e permanentemente conquistando-se a
si mesma, infegrando-se ao grupo social, deli-
neando o seu presente e criando o seu futuro.
(BRASIL, 1981, p.5)

Em S&o Paulo, a década de 1980 foi marcada por mo-
vimentos prd-creches que, influenciados pela luta das
mulheres, apresentavam varias reivindicacdes aos pode-
res publicos. Representando uma luta por direitos so-
ciais e cidadania, tais movimentos resultfaram na conquis-
ta da creche como um direito das crian¢as e da mulher
frabalhadora (MERISSE, 1997).

A Constituicdo Federal de 1988 ratifica & crianca de
0 a 6 anos o direito de frequentar creches e pré-escolas.
Com a chegada da Lei de Diretrizes e Bases da Educao-
¢do Nacional (Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996), a
Educacdo Infantil € infegrada & Educagdo Bdsica.
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Em 2006, a LDB passa por alteragcdes e reduz o perio-
do da Educacdo Infantil para 0 a 5 anos em razdo da
ampliacdo do Ensino Fundamental para @ anos. Em 2013
é regulamentada a Lei N° 12.796/2013, que inclui na
LDB a obrigatoriedade da matricula de todas as criancas
de 4 e 5 anos na Educacdo Infantil.

Nesse percurso histérico de avangos e conquistas da
Educacdo Infantil brasileira, em dezembro de 2017 € ho-
mologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
atendendo & Constituicdo Federal/88 e a LDB/96 e con-
tfemplando em seus principios as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, Resolucdo CNE/
CEB n® 5/2009).

Como desdobramento desse processo, a construcdo do
Curriculo Paulista para a Educagéo Infantil fraz como pre-
missas o bindmio educar e cuidar, as interacdes e brincadei-
ras e a garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento das crian¢as - conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se, contempladas na BNCC.

No cendrio estadual, de acordo com a Pesquisa Na-
cional por Amostra Domiciliar (PNAD), s&o atendidas
aproximadamente 40% das criancas na creche e cerca
de 93% das criancas na pré-escola, dados que apontam
para a necessidade de politicas publicas voltadas a essa
etapa da Educagdo Bdsica, como forma de atendimen-
tfo & meta 01 do Plano Nacional de Educacdo (PNE, de 25
de junho de 2014), que versa sobre a universalizacdo da
pré-escola e da ampliacdo na oferta de creche.

O Estado de Sdo Paulo é constituido por uma popu-
lacdo representativa de diversas regides do pais. Tal es-
pecificidade evidencia a necessidade de se considerar
a diversidade cultural no momento da construcdo do
Curriculo Paulista. Como previsto na LDB, os municipios
tém auftonomia para definir as politicas publicas que via-



bilizem a oferta e o acesso a um atendimento de quali-
dade, de forma a respeitar o contexto social, histérico e
cultural em que estdo inseridos.

Nessa perspectiva, coube a esse curriculo assegurar prin-
cipios para o atendimento & crianca pequena nas creches
e na pré-escola, instituicées que devem acolhé-la e parti-
Ihar com sua familia e/ou responsdveis os cuidados a que
tem direito na infGncia — com seu corpo e pensamento,
seus afetos e sua imaginacdo — e garantir as aprendizo-
gens essenciais, respeitando a histdria construida no am-
biente familiar e/ou na comunidade em que vive.

Concepcdo de Infancia e Crianca

A infancia ndo se refere apenas a um fempo cronolo-
gico, a uma etapa de desenvolvimento, mas, fambém,
a um lugar social e simbdlico construido nas diferentes
culturas. Por isso, € preciso falar sobre infaGncias no plural,
respeitando a diversidade das culturas locais. Assim,

(...) 0s novos conhecimentos oriundos de diver-
sas Areas do conhecimento, tém paulatinamen-
te reforcado e complementado a concep¢do
de crian¢ca competente, ressalfado as suas pos-
sibilidades de estabelecer relacdes e levantar hi-
poteses explicativas, de se comunicar, de criar e
manter vinculos interpessoais, construir saberes e
culturas, etc. Assim, a crianca PAssouU A ser consi-
derada como cidadd, sujeito de direitos, pessoa
com agéncia. E nesse contexto que cria as con-
dicdes para ouvi-as. (CRUZ, 2008, p.77)

Do ponto de vista do desenvolvimento, a infdncia ca-
racteriza-se por intensos processos cognitivo, fisico, social,
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afetivo, cultural e linguistico. Essa fase da vida ndo pode
ser vista como estanque, mas sim como processo que
produz marcas constitutivas da subjetividade, instituindo
modos de ser, de estar e de agir no mundo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo In-
fantil (2009) ratificam a visédo da crian¢ca compreendida
como sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes e
prdticas do cotidiano, vivencia e constréi sua identidade
pessoal e coletiva; brinca, imagina, fantasia, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentido
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Nesse sentido, é irrefutdvel a relevancia da Educacdo
Infantil como tempo de vivéncia das infancias, como for-
ma de potencializar a formacdo integral das criancas,
apoiando seu processo de desenvolvimento, visto que
desde o nascimento a crianca atribui significado a sua
experiéncia, ampliando gradativamente sua curiosidade
e suas inquietacdes com a mediacdo das orientacdes,
materiais, espacos e tempos que organizam as diversas
situacoes de aprendizagem. De acordo as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais Gerais da Educacdo Bdsica:

O periodo de vida atendido pela Educacdo In-
fantil caracteriza-se por marcantes aquisicdes:
amarcha, a fala, o controle esfincteriano, a for-
macdo da imaginacdo e da capacidade de
fazer de conta e de representar usando dife-
rentes linguagens. Embora nessas aquisicoes a
dimensdo orgdnica da crian¢a se faga presen-
te, suas capacidades para discriminar cores,
memorizar poemas, representar uma paisagem
através de um desenho, consolar uma crian¢a
que chora, efc. ndo sdo constituicoes universais
biologicamente deferminadas e esperando o



momento de amadurecer. Elas séo histérica e
culturalmente produzidas nas relacdes que es-
tabelecem com o mundo material e social me-
diadas por parceiros mais experientes. (BRASIL,
2013, p.86)

Nota-se que a crianca de 0 a 6 anos € complexa, de-
safiadora, surpreendente e exuberante. Na Educacdo
Infantil, varias ciéncias devem concorrer para repertoriar
0 professor, propiciando os conhecimentos que os habi-
litem a ser para a crian¢ca um eficaz mediador do seu
processo formativo, que envolve aprendizagem, desen-
volvimento e vida.

Atualmente, a neurociéncia tem contribuido muito
com as ciéncias da educacdo. Segundo Houzel (2005)
aproximadamente 90% das conexdes cerebrais sGo esta-
belecidas de zero a seis anos. Nessa fase, sdo formadas as
bases para as capacidades fisicas, intelectuais e emocio-
nais. Assim, podemos potencializar esse desenvolvimento
promovendo experiéncias ludicas e estabelecendo inte-
racoes sociais que impulsionem a atividade cerebral. Isso
evidencia que o contexto, associado as estratégias ade-
quadas a cada fase, auxilia na remodelacdo do cérebro,
a chamada plasticidade cerebral.

Funcdo social da instituicdo de
Educacdo Infantil

A instituicdo de Educacdo Infantil, responsavel pela
primeira etapa de Educacdo Bdsica, visa a atender as
especificidades da crianca peqguena sem, contudo, ser
preparacdo para o Ensino Fundamental.

Assim, contrapondo-se ¢ ideia de preparatéria, essa
etapa exige priorizar as intferacdes e as brincadeiras
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como eixos estruturantes para a organizacdo de tempos
e espacos, de modo a garantir experiéncias ricas para a
aprendizagem, o que ndo combina com a pProposicdo
de atividades estanques, fragmentadas.

Uma instituicdo de Educacgdo Infantil que prioriza as
intferacdes e a brincadeira tem a prafica de ouvir as
criangas, por exemplo, sobre como podem ser dispostos
0s brinquedos no parque, como deve ser organizada a
biblioteca, os espacos, a adequacdo e disposicdo das
mobilias. Assim, abre espacos e possibilidades para que
as criancas parficipem nas diversas decisdes, inclusive no
planejomento da gestdo da escola e das atividades pro-
postas pelo educador (BRASIL, 2017).

E importante destacar que a atencdo ao que a crian-
¢a fala ndo se encerra na linguagem verbal, mas esta
deve considerar as sutilezas das formas de comunica¢cdo
dos bebés e das criancas, como afirma Loris Malaguzzi,
revelado no livio As cem linguagens da criangca: “(...) A
crianga tem cem mdos, cem pensamentos, cem modos
de pensar, de jogar e de falar (...)" (EDWARDS, et al, 1999,
p.5). Deste modo, cabe ao professor ouvir nGo apenas
com ouvidos, mas com olhar responsivo, observando as
expressdes de cada crian¢a, acolhendo e inferindo as
necessidades e inferesses dela a partir do que observa.

As crioncas precisam ser consideradas tfambém
quanto a disposicdo e ds quantidades de mobilidrio da
sala, levando em conta suas especificidades e a ne-
cessidade de movimentar-se, explorar diferentes espa-
cos, criar cendrios, brincar juntfo com outras criancas.

Em vista disso, a BNCC, como politica publica, elege
como nucleo da nova Educacdo Infantil as criancas e
suas experiéncias, assegurando-lhes o direito de apren-
der e se desenvolver.



O didlogo da Educacdo Infantil com
outros setores

Pensar o desenvolvimento integral da crian¢ca requer
considerd-la nos diferentes contextos sociais. A indissocia-
bilidade do cuidar e do educar demanda diversas agcdes
das instituicdes publicas, de maneira especial, dos equi-
pamentos publicos da comunidade onde a escola estd
inserida; e prevé uma articulagdo orquestrada, na qual
diferentes agentes tecem, por meio das suas atuacodes,
uma rede de protecdo a inféncia.

E desejavel que a acdo intersetorial esteja explicitada
no projeto politico pedagdgico da escola consideran-
do o contexto local, uma vez que, conforme afirmado
nos Par@metros Nacionais de Qualidade da Educacdo
Infantil (PNQEI, 2006), “a protecdo integral das criancas
extrapola as funcdes educativas e de cuidado e deve ser
arficulada por meio de acdes que integrem as politicas
publicas intersetoriais”.

Papel dos profissionais da instituicdo de
Educacdo Infantil

A instituicdo de Educacdo Infantil estd cenfrada no
atendimento aos bebés e as criancas, que estdo sob a
responsabilidade dos adultos com os quais estabelece
vinculos estdveis e seguros, como os professores e cuida-
dores, bem como daqgueles com os quais inferagem o
longo da rofina, como os responsdveis pela limpeza, pela
alimentacdo, pela segurancga, pela secretaria, pela ges-
t&o da instituicdo, dentre outros.

Nesse sentido, é essencial que todos os profissionais co-
nhecam as especificidades da faixa etdria atendida, a
fim de compreender a importdncia de suas acdes em fa-
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vor da crian¢ca, de modo a zelar e contribuir efetivamente
com a qualidade do atendimento prestado. Assim, tam-
bém, é relevante cuidar das narrativas por meio dos quais
nos dirigimos as crian¢as, nas diferentes situacdes do co-
fidiano, compreendendo esses momentos como referén-
cias de prdticas sociais, que precisam ser apresentados
de modo ético e empdtico, cientes de que as criancas
aprendem ndo apenas pelo que Ihe falamos, mas que
observam, replicam e reinventam o que fazemos.

Por fim, € importante ressaltar que todos os profissio-
nais que atuam direta ou indiretfamente na Educacdo
infantil, assim como nas demais etapas da Educacdo
Bdsica, que de algum modo partficipam do processo
aprendizagem e desenvolvimento da crion¢ca, ou que
deem suporte pedagdgico, tornam-se corresponsdveis
pela formag¢do infegral da criang¢a, sendo assim consi-
derados educadores.

Papel do professor de Educagdo Infantil

Os professores da Educacdo Infantil devem priorizar o
protagonismo da crian¢a. Para tanto, precisam praticar
a escuta ativa e a mediacdo do processo de aprendiza-
gem e desenvolvimento, fazendo com que as agdes do
cotidiano e do imagindrio (faz de conta) se abram, inten-
cionalmente, como um mapa de possibilidades educao-
cionais, criondo oportunidades, situacdes, propondo ex-
periéncias que ampliem os horizontes culturais, arfisticos,
cientificos e tecnolégicos das criangas.

Dessa forma, é preciso compreender seu papel funda-
mental no desenvolvimento das crian¢as: sua infenciona-
lidade educativa se expressa nas atividades propostas e
na gestdo de ambientes que promovam as interacdes e
a brincadeira.



Para realizar plenamente o trabalho como professor de
Educacdo Infantil, & imprescindivel aprender a interpretar
0s processos confinuos e compreender as percepcoes,
as ideias e os pensamentos das criancas sobre as acoes
dos adultos e de seus pares. Assim, 0s professores devem
estar atentos e conscientes sobre os interesses que sur-
gem no decorrer do dia, durante as brincadeiras, e saber
correlaciond-los aos objetivos de aprendizagem, confe-
rindo sentido pedagdgico ds suas proprias intfervencoes.

Os professores devem também conhecer as bases cien-
fificas do desenvolvimento da crianca nas diferentes fases,
de bebés a criancas pequenas, compreendendo que as
acgdes de educar e cuidar séo praticas indissocidveis.

Também & importante garantir aos professores que con-
finuem seu processo de aperfeicoamento, de forma a ir
além da formagdo inicial, assegurando formag¢do conti-
nuada em seus espacos de frabalho, a fim de potenciali-
zar a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e construir um
olhar criterioso sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
das criancas. Para tanto, os professores precisam ser pes-
quisadores das prdticas pedagdgicas, compreendendo a
necessidade de planejar com base no conhecimento es-
pecifico sobre cada faixa etdria, garantindo os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento e organizando os fem-
pOs, espacos e matericis adequados & cada proposta.

Para que os objetivos sejam atingidos, os professores
necessitam ser eximios observadores e fazer diferentes
registros sobre o que observam. E o que pode dar susten-
tacdo as avaliacdes, & reflexdo sobre a aprendizagem e,
entdo, as propostas para (re)encaminhamentos que ga-
rantam aprofundamento no dominio das competéncias
e habilidades previstas para a fase.

Por fim, & importante compreender como se dd essa
relacdo do cuidar e educar, considerada imprescindivel
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para a construcdo dos saberes, a constituicdo do sujeito,
a aprendizagem e o desenvolvimento, cientes de que o
espaco e o tempo vividos pela crianca demandam inter-
vengoes responsivas dos professores, que devem planejar
vivéncias e ampliar as experiéncias a partir dos interesses
e das necessidades das criang¢as.

Concepcdo de Curriculo para
Educacado Infantil

O Parecer CNE/CEB n® 20/2009 afirma que o curriculo
da Educacdo Infantil € concebido como um conjunto de
prdaticas que buscam articular as experiéncias e os sabe-
res das crian¢cas com os conhecimentos que fazem parte
do patriménio cultural, artfistico, cientifico e tecnoldgico.
Tais praticas séo efetivadas por meio de relacdes sociais
gue as criongas desde bem peqguenas estabelecem
com os professores e com as outras criancas, afetando a
construcdo de suas identidades.

No planejamento do curriculo devem ser levadas em
conta as possibilidades de descobertas, as potencialido-
des e as genialidades das criancas, mediante o acolhi-
mento genuino de suas especificidades e interesses singu-
lares. Isso demanda da instituicdo de Educacdo Infantil a
promocdo de experiéncias ludicas e significativas, que de
fato permitam as criancas compreenderem e afetarem
0 mundo no qual estdo inseridas. Assim, faz-se necessario
garantir condicdes para que a crian¢a usufrua do direito
de aprender e se desenvolva convivendo, brincando, par-
ficipando, explorando, expressando e conhecendo-se em
contextos culturalmente significativos para ela.

Com isso, a creche e a pré-escola precisam se orga-
nizar como espacos de acolhimento, descobertas, inte-
racdes e brincadeira, com condi¢cdes que favorecam



o desenvolvimento pleno, num ambiente educativo
de qualidade, que confribua significativamente para a
construcdo da aprendizagem de todas as crian¢as.

Projeto Politico Pedagoégico

Os projetos politicos pedagdgicos revelam as concep-
¢oes e as pratficas de cada rede e, mais especificamente,
explicitam a identidade da unidade de educacdo infantil
que, presente em um determinado contexto social, deve
atender aos anseios da comunidade onde estd inserida.

Assim, como ponto de partida, a instituicdo de Educa-
cdo Infantil deve construir seu projeto politico pedagd-
gico considerando os processos democrdticos e partici-
pativos, fendo como instrumentos possiveis a avaliacdo
institucional com a participa¢cdo das criancas, da equipe
da escola, das familias.

Deste modo, os anseios da comunidade escolar sdo
acolhidos, organizados e significados por meio do curri-
culo que, contextualizado, deve contemplar os diferentes
tempos, espacos e a cultura local, com vistas a aprofun-
dar as experiéncias que promovam a aprendizagem € o
desenvolvimento das criang¢as.

ASPECTOS PEDAGOGICOS

Ambientes: tempos, espacos e materiais

Na instituicdo de Educagdo Infantil, a rofina deve ser
permeada por Marcos que possam proporcionar A crian-
c¢a regularidade das acdes, de modo a criar seguranca,
conforto e nogcdo de organizacdo tfemporal. Desde o
momento de acolhida até a despedida, o dia a dia do
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bebé, das criancas bem pequenas e das crion¢as pe-
quenas na Instituicdo de Educacdo Infantil, € permea-
do de situacdes relacionadas ao atendimento de suas
necessidades como: alimentacdo, higiene, descanso e
de momentos com as propostas para o frabalho com os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Dentre
essas situagdes, todas permanentes e carregadas de in-
tfencionalidade, estdo a contacéo de histdrias, as brinca-
deiras na drea externa, os jogos simbdlicos, entre outros.

Ao se garantir regularidade, as criangas vao atribuin-
do significados a estes momentos, fornando-os marcos
da rotina. As crian¢cas que frequentam a escola em pe-
riodo integral, por exemplo, logo que chegam exploram
o soldrio ou drea externa; ao retornar para a sala de re-
feréncia, sempre encontram uma novidade trazida pe-
los professores; podem, ainda, escolher entre descobrir
0 que hd de novidade ou explorar o espaco da sala,
gue deve estar organizado de forma a considerar a au-
tfonomia, os inferesses e as necessidades das criongas e
as especificidades da faixa etdria. Apds este momento
de descoberta, inicia-se a preparacdo para a alimentao-
¢do e as criang¢as sabem que em pequenos grupos se-
réo acompanhadas ao refeitdrio. Nesse caso, os profes-
sores precisam estar sensiveis dqueles que demonstram
necessidade primeira de se alimentarem, seja por desin-
teresse nas atividades propostas, seja por mostrarem-se
fatigados, com sono ou com fome. Entdo, terdo, apds a
alimentacdo, o préoximo momento, o descanso e assim,
sucessivamente. Até a despedida, a rotina acontece de
forma regular, permeada de intencionalidade educati-
va gue € revelada na efetivacdo do planejamento de
tempos e espacos dos professores.

E importante destacar que a organizagdo dos tempos
e espacos deve estar a favor dos bebés e das criangas,



ndo sendo necessdrio que se ajustem forcosamente as
demandas da instituicdo. Além disso, os tempos de tran-
sicdo entre uma atividade e outra também devem ser
planejados, de forma que os bebés e as criancas ndo
tenham que ficar em longo tempo de espera.

Também é imprescindivel ter clareza de que os cuida-
dos nesta fase sdo necessidades infrinsecas ao educar
e que frocas e banhos acontecem ao longo da rotina
sempre que necessarios, sem horas engessadas e demar-
cadas. O cotidiano precisa estar explicitamente a favor
das necessidades das criancas.

Organizar tempos e espacos volfados as necessidades
e interesses das criancas é fundamental para se garan-
fir uma educacdo construida que considere a crianca
como competente e curiosa. Essa educacdo é construi-
da por meio de uma rotina que valida a participacdo da
crian¢a nas mais diversas situacdes vivenciadas na esco-
la, desde a acolhida até a despedida.

Nesse sentido, a escuta da crianca em suas maltiplas
linguagens se faz primordial para que de fato ela se sinfa
parte ativa na instituicdo. A disposicdo de mobilias e ma-
feriais pelo espaco tem de ser um convite d exploracdo e
& descoberta. Porisso, privilegiar espacos de participacdo
nas brincadeiras e nas fomadas de decisdes sdo principios
gue regem uma educacdo voltada aos seus interesses.

Agrupamentos - os diferentes grupos
etarios da Educacado Infantil

A inféncia é entendida como um processo complexo e
inteiro, ndo cindido em etapas etdrias. Desse modo, para
preservar a infegralidade da infancia, optou-se por nomear
esses grupos de acordo com as etapas da vida, ligados as
passagens fundamentais vividas nesses diferentes tempos.
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Pensar a infGncia como um todo implica em conside-
rar as singularidades do ponto de vista das experiéncias
humanas de desenvolvimento e as importantes passa-
gens vividas pela crianga no periodo entre seu nascimen-
fo até 5 anos e 11 meses.

O bebé, por exemplo, se diferencia das crioncas bem
peqguenas pela sua incompletude motora, o que exige
do adulto e da instituicdo uma organizacdo acolhedora
e, ao mesmo tempo, desafiadora em relacdo a essa con-
dicdo. As criancas pequenas, por sua vez, diferenciam-se
das crian¢cas menores pelo salto na capacidade de re-
presentacdo do mundo e projecdo das proprias acoes.

Para compreender essa passagem, na BNCC, optou-
-se por constituir subgrupos distribuidos por momentos da
infdncia, marcados pela complexidade no contexto das
experiéncias. O documento ressalta ainda que esses gru-
pos Nndo podem ser considerados de forma rigida, ja que
ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvol-
vimento das crian¢as que precisam ser considerados na
prdatica pedagdgica. A divisdo sugerida estd a seguir:

Criancas bem Criancas
pequenas pequenas

(1 ano e 7 meses a (4 anos a
3 anos e 11 meses) 5anos e 11 meses)

Bebés

(zeroa1anoe6
meses)

Essa divisdo ndo impede que as redes optem por outra
organizacdo, desde que sejam garantidos todos os Direi-
tos de Aprendizagem e Desenvolvimento salvaguarda-
dos nos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento,
presentes nos Campos de Experiéncias.

De outra forma, falar de grupos etdrios também implica
em falar dos agrupamentos, pois as inferacdes sdo eixos
esfruturantes das praticas pedagdgicas, tal como explici-



tado nas DCNEI. As interacdes entre as criancas devem ser
infencionalmente planejadas nas rotinas das instituicoes
de Educacdo Infantil, pois sdo promotoras de aprendiza-
gens diversas e significativas. Portanto, deve-se alternar
momentos de atividades individuais com outros, realizados
em pequenos e grandes grupos, e planejar momentos de
atividades entre criangas de faixas etdrias diferentes.

Processo de avaliacdo a partir da
documentacdo pedagégica

Os Parémetros Nacionais de Qualidade da Educacdo
Infantil (BRASIL, 2006) explicitam que as experiéncias vi-
vidas em contextos individuais e coletfivos constituem-se
em importantes informacdes sobre as crian¢cas, seu de-
senvolvimento, sua aprendizagem, seus interesses, suas
forcas e necessidades e precisam ser documentadas,
refletidas e compartihadas com os pais ou responsdveis.

No que se refere ao trabalho dos professores, cabe a
eles utilizarem diversos registros, realizados por adultos e
criancas, tais como relatoérios, fotografias, flmagens, pro-
ducdes infantis, didrios, portfélios, murais, dentre outros.
Tais registros servem como instrumento de reflexdo sobre
as prdticas planejadas, na busca de melhores caminhos
para acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento
da crianga.

Assim, a documentacdo pedagdgica deve servir
como termdmetro para ampliar o olhar e a escuta dos
professores com base no contexto da aprendizagem e
nas propostas realizadas pelas criancas, historicizando
suas vivéncias e experiéncias, de forma individual e cole-
fiva, validando o desenvolvimento de suas competéncias
e revelando memadrias do seu protagonismo. O planeja-
mento e a avaliagcdo a partir da documentacdo pedo-
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gdégica demandam envolvimento e participacdo ativa
das crian¢as e dos professores.

As producdes infantis, seus pensamentos, interesses,
ideias, descobertas, aprendizados, criacdes, experiéncias
e brincadeiras nos revelam sua maneira de compreender
o mundo. Nesse sentido, os professores precisam regis-
frar as experiéncias das criancas (desenhos, producdes
de textos orais ou escritos, dramatizagdo, momentos da
alimentacdo, dos cuidados de banho e troca etc.) por
meio de filmagens, fotos, portfdlios, entre outros, de modo
que possam compartilhar os varios saberes com seus pa-
res e com os adultos.

No que se refere & avaliagcdo na Educacdo Infantil,
como ja foi dito, esta deve ser realizada por meio de ob-
servacoes e registros, ndo devendo existir praticas de ve-
rificacdo de aprendizagem tais como as provinhas. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, na secdo 11, referente
a Educacdo Infantil, artigo 31, ressalta que: “(...) a avao-
liocdo far-se-G mediante o acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promoc¢do,
mesmo para 0 acesso ao Ensino Fundamental”.

No contfexto do Curriculo Paulista, a documentacdo
pedagodgica deve ser vista como um importante instru-
mento aliado & efetivacdo da Proposta Pedagdgica de
cada instituicdo, ressaltando que aquilo que se docu-
menta e o modo como isso é feito revelom a visdo dos
sujeitos e as concepgdes sobre a crianca e a escola de
educacgdo infantil.

Transicoes
Por vezes, a primeira transicdo da Educagdo Infantil

acontece no momento em que a crianga deixa sua fami-
lia e ingressa na instituicdo. Para que esta transicdo ocorra



de modo tranquilo, é imprescindivel que os profissionais da
escola possibilitern o acolhimento no ato da matricula e
viabilizem um atendimento que permita d familia e & esco-
la compartiiharem suas especificidades, suas expectativas
e suas necessidades. Assim, uma instituicdo segura em re-
lagc&o & crianca favorece o processo de acolhimento da
familia, do mesmo modo que uma familia segura propor-
ciona seguranca & crianca

Neste sentido, faz-se necessdrio que a familia e a esco-
la se conhecam. Para tanfo, pode-se recorrer ds reunides
especificas com novos pais/responsdveis e/ou entrevistas
individuais. Saber gostos e comportamentos fipicos de
cada crianga pode, efetivamente, amenizar inseguran-
¢as, angustias, ansiedades de ambas as instituicoes, em
prol da garantia do bem-estar da crianca.

Apds esse processo de acolhimento, a crian¢ca, gra-
dativamente, € inserida na creche ou na pré-escola, ds
vezes acompanhada por um adulto de sua familia, viven-
ciando hordrios que se adequem ds suas necessidades,
de forma a respeitar seus ritmos e tempos, até que esteja
familiarizada com o novo ambiente

A crianca passa, continuamente, por processos de
fransicdo, que vdo desde as mudancas dos espacos fi-
sicos, frocas ou substituicdes de professores, ou mesmo
entfradas e saidas de colegas do grupo. Cabe & institui-
¢do minimizar os impactos dessas mudancas a partir de
propostas que ampliem as situacdes de inferacdo da
crionga com os diversos espagos € pessoas.

Nas situacdes em que o estabelecimento de creche
€ separado fisicamente da pré-escola, pode-se planejar
acdes que aproximem as criancas por meio de visitas,
frocas de desenhos, fotos, videos, fusdo de atividades
e festividades; pode-se, ainda, viabilizar esta proximi-
dade fazendo uso dos recursos tecnoldgicos, como a
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ferramenta do google maps, hangouts, videoconferén-
cias, que contam do espaco e das pessoas, criancas e
adultos que o ocupam. Essas mesmas estratégias, den-
fre muitas outras, podem favorecer a tfransicdo da Edu-
cacdo Infantil para o Ensino Fundamental, assegurando
a continuidade dos processos de aprendizagem e o de-
senvolvimento da crianga.

O dltimo ano da pré-escola deve ser marcado pela
parceria entre instituicdo de Educacdo Infantil e esco-
las de Ensino Fundamental a fim de que, juntas, pensem
acdes que favorecam este processo de transicdo. Salva-
guardando o que tém em comum, a crian¢ca pequena
terd a garantia dos direitos de aprendizagem e desenvol-
vimento por ocasido de ingresso no Ensino Fundamental.
Nesse sentido, preservar e considerar os direitos de con-
viver, brincar, inferagir, explorar, participar e conhecer-se
sdo acdes que podem contribuir, € muito, com a inser-
¢d&o da crianga na etapa seguinte da Educacéo Bdsica.

Relacdo com as familias e/ou
responsdaveis

A boa relacdo entfre as familias e/ou responsdveis e as
instituicées de Educacdo Infantil &€ essencial para poten-
cidlizar a aprendizagem e o desenvolvimento das crian-
cas, bem como a prdética do didlogo e o compartihamen-
fo de responsabilidades. Além disso, a instifuicdo precisa
conhecer e frabalhar com as culturas plurais, dialogando
com arigueza/diversidade das familias e da comunidade.

Sendo assim, a participacdo da familia na escola
colabora para a efetivacdo da gestdo democrdtica
participativa, e isto pressupde o seu envolvimento nas
diversas situacdes da instituicdo, inclusive quando da
elaboracdo, execucdo e avaliacdo da Proposta Pedo-



goégica. Uma escuta atenta e ativa da familia a integra
neste processo, fomentando uma ac¢do responsiva fren-
te ds demandas educativas cujo foco é enriquecer as
experiéncias cotidianas das crian¢as.

ORGANIZADOR CURRICULAR

INTENCIONALIDADE

Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento e Campos de
experiéncias

Como jad mencionado, na Educacdo Infantil, a apren-
dizagem e o desenvolvimento tém como eixos estruturan-
tes as interacdes e a brincadeira; esses eixos garantem os
DIREITOS de conviver, brincar, participar, explorar, expres-
sar e conhecer-se.

Assim, para construir um Curriculo que potencialize
as aprendizagens e o desenvolvimento de bebés (zero
a 1 ano e 6 meses), crian¢cas bem pequenas (1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas pequenas (4
anos a5 anos e 11 meses) € preciso voltar as vivéncias e
aos conhecimentos construidos pelas criancas em seu
ambiente familiar, no contexto de sua comunidade e
do patrimdnio cultural no qual a crianca estd imersa,
articulando-os em propostas pedagdgicas infencional-
mente planejadas.

A BNCC propdée uma organizacdo curricular para
Educacdo Infantil, por meio de cinco Campos de Expe-
riéncias, nos quais sdo contextualizados os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento:
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O Eu, o outro e o nés: as propostas que envolvem este
campo privilegiam as experiéncias de interacdo, para
gue se construa e se amplie a percepcdo de si, do ou-
fro e do grupo, por meio das relagcdes que se estabe-
lece com seus pares e adultos, de forma a descobrir
seu modo de ser, estar e agir no mundo e aprender,
reconhecer e respeitar as identidades dos outros.
Corpo, gestos e movimentos: As experiéncias com o
corpo, gestos e movimentos devem promover a vali-
dacdo da linguagem corporal dos bebés e das crian-
¢as e potencializar suas formas de expressdo, aprimo-
rando a percepcdo do proprio corpo e ampliando o
conhecimento de si e do mundo.

Tracos, sons, cores e formas: os saberes e conhecimen-
tos trazidos nesse campo potencializam a criatividade,
0 senso estético, o senso critico e a autforia das crian-
G¢as ao constfruirem, criarem e desenharem usando di-
ferentes materiais pldsticos e/ou grdficos, bem como
desenvolvem a expressividade e a sensibilidade ao vi-
venciarem diferentes sons, ritmos, musicas e demais mo-
vimentos artisticos préprios da sua e de outras culturas.

Escuta, fala, pensamento e imaginacdo: as expe-
riéncias nesse campo respondem aos inferesses das
criancas com relacdo a forma verbal e grdfica de
comunicagdo como meios de expressdo de ideias,
sentimentos e imaginacdo. Propdem a insercdo de vi-
véncias relacionadas aos contextos sociais e culturais
de letramento (conversas, escuta de histérias lidas ou
contadas, manuseio de livros e outros suportes de escri-
ta, producdo de textos orais e/ou escritos com apoio,
escrita esponténea etc.).



e Espacos, tempos, quantidades, relacées e transfor-
macoes: 0s saberes e conhecimentos que envolvem
esse campo atendem a curiosidade dos bebés e das
crian¢cas em descobrir o sentido do mundo e das coi-
sas, por meio de propostas com as quais possam fes-

tar, experimentar, levantar hipdteses, estimar, contar,
medir, comparar, constatar, deslocar, dentre outros.

Objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento

A organizacé&o do arranjo curricular do Curriculo Pau-
lista, que se segue, estd alinhada a BNCC e revela a pro-

gressdo das aprendizagens e do desenvolvimento, me-
dianfe o aprofundamento das experiéncias propostas
para criancas de 0 a 5 anos e 11 meses.

Bebés
(Zero a1 ano e 6 me-
Ses)

(EI01E001)

Perceber que suas
acoes tém efeitos nas
outras criangas e nos
adultos ao participar
das situag0es de intera-
¢0es e brincadeiras.

O EU, O OUTRO E O NOS

Criangas Bem Pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses)

(EI02E001)

Demonstrar e valorizar
atitudes de cuidado, coo-
peracdo e solidariedade
na interagdo com criangas
e adultos.

Criangas Pequenas
(4anosabanose 11
meses)

(EIO3EQ0T1)

Demonstrar empatia
pelos outros, perceben-
do que as pessoas tém
diferentes sentimentos,
necessidades e maneiras
de pensar e agir.

(EI01EQ02)

Perceber as possibilida-
des e os limites de seu
corpo nas interagoes e
brincadeiras das quais
participa.

(EI02EQ02)

Demonstrar imagem
positiva de si e confianca
em sua capacidade para
enfrentar dificuldades e
desafios, identificando
cada vez mais suas possi-
bilidades, de modo a agir
para amplia-las.

(EIO3EQ02)

Agir de maneira inde-
pendente, com confianga
em suas capacidades,
reconhecendo suas con-
quistas e limitagoes.
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(EI01E003)

Interagir com seus
pares, criangas de
outras faixas etarias e
com adultos ao explorar
espacos, materiais,
objetos e brinquedos.

(EI02EQ03)

Compartilhar os espagos,
materiais, objetos e brin-
quedos com criangas da
mesma faixa etaria, de
faixas etarias diferentes e
adultos.

(EIO3EQ03)

Ampliar as relagdes
interpessoais, desen-
volvendo atitudes de
participagao, cooperagao
e solidariedade, em
brincadeiras e em mo-
mentos de interagdo.

(EIOTE004)

Expressar necessida-
des, desejos e emocgoes
por meio de gestos,
balbucios, palavras,
entre outros.

(EI02E004)
Comunicar-se com 0s
colegas e os adultos, bus-
cando compreende-los e
fazendo-se compreender,
ampliando suas possi-
bilidades expressivas e
comunicativas.

(EI03EQ04)

Comunicar suas ideias,
sentimentos, preferén-
cias e vontades a pes-
s0as e grupos diversos,
em brincadeiras e nas
atividades cotidianas
por meio de diferentes
linguagens.

(EI01EQ05)
Reconhecer seu corpo
e expressar suas sen-
sac0es em momentos
de alimentacao, higiene,
brincadeira e descanso,
participando de modo
ativo e progressivo

de todas as atividades
cotidianas.

(EI02EQ05)

Perceber que as pessoas
teém caracteristicas fisicas
diferentes, valorizando e
respeitando essas dife-
rencas.

(EIO3EQ05)

Demonstrar valorizagao
das caracteristicas de
Seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos ou-
tros (criangas e adultos)
€Om 0S quais convive.

(EI01EO06)

Interagir com seus
pares, com criangas de
diversas faixas etarias e
com adultos, ampliando
0 conhecimento de si

e do outro no convivio
social.

(EI02E006)

Respeitar regras basicas
de convivio social nas
interactes e brincadeiras,
identificando e compreen-
dendo seu pertencimento
nos diversos grupos dos
quais participa.

(EI03EO06)

Manifestar interesse e
respeito por diferentes
culturas e modos de
vida, valorizando as
marcas culturais do seu
grupo de origem e de
outros grupos.

(EI02E007) Resolver
conflitos nas interacoes

e brincadeiras, com a
orientagao de um adulto,
por meio do dialogo,
utilizando seus recursos
pessoais, respeitando as
outras criangas e buscan-
do reciprocidade.

(EI03EQ07)

Usar estratégias pauta-
das no respeito mituo
para lidar com conflitos
nas interagbes com
criangas e adultos, co-
nhecendo, respeitando e
utilizando regras elemen-
tares de convivio social.




Bebés

(Zero a 1 ano e 6 meses)

(EI01CGO1)
Movimentar-se para
expressar corporalmente
emocoes, necessidades
desejos, manifestando
suas intengdes comuni-
cativas.

Criancas Bem Pequenas
(1ano e 7 meses a 3 anos e
11 meses)

(EI02CGO1)

Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura
no cuidado de si e nos jogos
e brincadeiras.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Criangas Pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EI03CGOT1)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao

de sentimentos, sensagoes e
emogoes, tanto nas situacoes
do cotidiano quanto em brinca-
deiras, dangca, teatro, musica.

(EI01CG02)
Experimentar as possi-
bilidades corporais nas
brincadeiras e interagoes
em ambientes acolhedo-
res e desafiantes.

(EI02CG02)

Deslocar seu corpo no espa-
co, orientando-se por no-
coes como em frente, atras,
no alto, embaixo, dentro,
fora etc., aperfeicoando seus
recursos de deslocamento e
ajustando suas habilidades
motoras, ao se envolver em
brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

(EI03CG02)

Demonstrar controle e ade-
quagdo do uso de seu corpo
em brincadeiras € jogos,
escuta e reconto de historias,
atividades artisticas, entre
outras possibilidades.

(EI01CG03)

Imitar gestos e movimen-
tos de outras criangas,
adultos e animais em
interacdes e brincadeiras.

(EI02CG03)

Explorar formas de deslo-
camento no espago (pular,
saltar, dangar), combinando
movimentos e seguindo
orientagoes.

(EI03CGO3)

Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em brin-
cadeiras, jogos e atividades
artisticas como danga, teatro e
musica, (re)inventando jogos
simbolicos e reproduzindo
papéis sociais.

(EI01CGO4)

Participar do cuidado do
Seu corpo e da promogao
do seu bem-estar nas
atividades cotidianas.

(EI02CG04) Demonstrar
progressiva independéncia
no cuidado do seu corpo,
encontrando solugdes para
resolver suas necessidades
pessoais e pedindo ajuda,
quando necessario.

(EI03CG04)

Adotar habitos de autocui-
dado relacionados a higiene,
alimentagao, conforto e
aparéncia, atuando de forma
progressiva e autbnoma nos
cuidados essenciais, de acor-
do com suas necessidades.

(EI01CGO05)

Utilizar os movimentos
de preensdo, encaixe e
lancamento, ampliando
suas possibilidades de
manuseio e exploragao
de diferentes materiais e
objetos.

(EI02CG05)

Desenvolver progressi-
vamente as habilidades
manuais, adquirindo con-
trole para desenhar, pintar,
rasgar, folhear, entre outros,
explorando materiais, obje-
tos e brinquedos diversos.

(EI03CGO05)

Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento
adequado a seus interesses
e necessidades em situacoes
diversas.
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Bebés (Zeroa 1
ano e 6 meses)

TRACOS, SONS. CORES E FORMAS

Criangas Bem Pequenas (1 anoe 7
meses a 3 anos e 11 meses)

Criangas Pequenas (4
anos a 5 anos e 11 meses)

(EI01TS01)
Explorar sons
produzidos com
0 proprio corpo
e com objetos de
uso cotidiano,
experimentando
diferentes sons.

(E102TS01)

Criar sons com materiais, objetos,
instrumentos musicais e com o pro-
prio corpo, para acompanhar diversos
ritmos de musicas.

(EI03TS01)

Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e
instrumentos musicais e
pelo proprio corpo duran-
te brincadeiras de faz de
conta, encenagoes, cria-
¢oes musicais, festas.

(EI01TS02)

Tragar marcas gra-
ficas em diferentes
suportes, usando
instrumentos
riscantes e tintas.

(E102TS02)

Utilizar materiais variados com diver-
sas possibilidades de manipulagdo
(argila, massa de modelar, agua,
areia, terra, tintas, etc.), explorando
cores, texturas, superficies, planos,
formas e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EI03TS02)

Expressar-se livremente
por meio de desenho,
pintura, colagem, dobra-
dura e escultura, criando
producdes bidimensionais
e tridimensionais.

(EI01TS03)
Explorar diferentes
fontes sonoras

UMA CONSTRUCAO COLABORATIVA

(E102TS03)
Utilizar diferentes fontes sonoras dis-
poniveis no ambiente em brincadeiras

(EI03TS03)
Reconhecer as qualidades
do som (intensidade,

Conhecer diferen-
tes manifestagoes
artisticas de sua
comunidade e de
outras culturas.

Demonstrar interesse, respeito e
valorizagao pelas diferentes manifes-
tacbes artisticas de sua comunidade e
de outras culturas.

Analisar apresentacoes de
teatro, musica, danga, cir-
co, cinema e outras mani-
festacOes artisticas de sua
comunidade e de outras
culturas, expressando sua
opiniao verbalmente ou de
outra forma.

< e materiais para cantadas, cancbes, misicas e melo- duracao, altura e timbre),
I acompanhar brin- dias, apreciando, descobrindo sons utilizando-as em suas
5 cadeiras cantadas, | e possibilidades sonoras, explorando producgdes sonoras e ao
= cangoes, misicas e identificando elementos da misica ouvir misicas e sons.
i e melodias. para se expressar, interagir com 0s

outros e ampliar seu conhecimento
© de mundo.
3 (EI01TS04) (EI02TS04) (EIO3TS04)
P
[a4
D
@)

1




ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Bebés
(Zero a1 ano e 6 meses)

(EIOTEFO1) Reconhecer
quando & chamado por
Seu nome e reconhecer 0s
nomes de pessoas com
quem convive nas ativida-
des cotidianas.

Criangas Bem Pequenas
(1anoe7 mesesadanose 11
meses)

(EI02EF01)

Dialogar com criangas e adul-
tos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos,
preferéncias, saberes, vivencias,
dividas e opinides, ampliando
gradativamente suas possibilida-

des de comunicagao e expressao.

Criangas Pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIO3EF01)

Expressar ideias, desejos

e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da lingua-
gem oral e escrita (escrita es-
pontanea), de fotos, desenhos
e outras formas de expressao,
ampliando gradativamente
suas possibilidades de comu-
nicacao e expressao.

(EI01EF02)

Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas
e a apresentagao de mi-
sicas.

(EI02EF02)

Identificar e criar diferentes sons,
reconhecer rimas e aliteragoes
em cantigas de roda e textos
poéticos.

(EI03EF02)

Inventar brincadeiras can-
tadas, poemas e cangoes,
criando rimas, aliteracoes e
ritmos.

(EI01EFO03)

Demonstrar interesse ao
ouvir historias lidas ou
contadas, observando
ilustragdes e os movimen-
tos de leitura do adulto-
-leitor (modo de segurar
0 portador e de virar as
paginas).

(EI02EF03)

Demonstrar interesse e atencao
ao ouvir a leitura de historias

e outros textos, diferenciando
escrita de ilustragdes, e acom-
panhando, com orientacdo do
adulto-leitor, a direcdo da leitura
(de cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(EIO3EF03)

Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se por
temas e ilustracoes e tentando
identificar palavras conhe-
cidas por meio de indicios
fornecidos pelos textos.

(EI01EF04) Reconhecer
elementos das ilustragoes
de historias, apontando-
-0s, a pedido do adulto-
-leitor, na interagao com
0s recursos disponiveis.

(EI02EF04)

Formular e responder perguntas
sobre fatos da historia narrada,
identificando cenarios, perso-
nagens e principais aconteci-
mentos, tais como “quem?”, “o
que?”, “quando?”, “como?”,
“onde?”, “0 que acontece de-
pois?” e “por que?”.

(EIO3EF04)

Recontar historias ouvidas e
planejar coletivamente rotei-
ros de videos e de encena-
coes, definindo e descrevendo
0S contextos, 0s persona-
gens, a estrutura da historia,
observando a sequéncia da
narrativa.
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(EIO1EF05)

Imitar as variagoes de
entonacao e gestos reali-
zados pelos adultos, ao ler
historias e ao cantar.

(EI02EF05)

Relatar experiéncias e fatos acon-
tecidos, historias ouvidas, filmes
ou pegas teatrais assistidos etc.

(EIO3EF05)

Recontar historias ouvidas
para produgao de reconto
escrito, tendo os professores
como escribas.

(EI01EF06)

Comunicar-se com outras
pessoas usando movi-
mentos, gestos, balbucios,
fala e outras formas de
expressao.

(EI02EF06)

Criar e contar historias oralmen-
te, com base em imagens ou
temas sugeridos, utilizando-se
de termos proprios dos textos
literarios.

(EI03EF06)

Produzir suas proprias histo-
rias orais e escritas (escrita
espontanea), em situagoes
com fungao social signifi-
cativa.

(EIO1EFO7)

Conhecer e manipular
materiais impressos e
audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

(EI02EF07)

Manusear diferentes portadores
textuais (livro, revista, gibi,
jornal, cartaz, CD, tablet etc.),
inclusive em suas brincadeiras,
demonstrando reconhecer seus
usos sociais.

(EIO3EF07)

Levantar hipoteses sobre
géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observagdo grafica e/ou de
leitura.

(EIO1EF08)

Participar de situagoes
de escuta de textos em
diferentes géneros tex-
tuais (poemas, parlendas,
contos, fabulas, receitas,
quadrinhos, aniincios,
etc.).

(EI02EF08)

Manipular textos e participar de
situacoes de escuta para ampliar
seu contato com diferentes géne-
ros textuais (parlendas, historias
de aventura, tirinhas, cartazes de
sala, cardapios, bilhetes, noticias
etc.), ampliando suas experién-
cias com a lingua escrita.

(EIO3EF08)

Selecionar livros e textos de
géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou para
sua propria leitura (partindo
de seu repertorio sobre esses
textos, como a recuperagao
pela memoria, pela leitura das
ilustracoes etc.).

(EIO1EF09)

Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

(EI02EF09)

Manusear diferentes instrumen-
tos e suportes de escrita para
desenhar, tragar letras e outros
sinais graficos escrevendo,
mesmo que de forma nao con-
vencional.

(EIO3EF09)

Levantar hipoteses em relagao
a linguagem escrita, reali-
zando registros de palavras

e textos, por meio de escrita
espontanea.




ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGCOES

Bebés
(Zeroa 1 ano e 6 me-
Ses)

(EI01ETOT1)

Explorar e descobrir as
propriedades de objetos
e materiais (odor, cor,
sabor, temperatura), por
meio da brincadeira.

Criancas Bem Pequenas
(1anoe 7 meses a3 anos e
11 meses)

(EI02ETOT1)

Explorar e descrever seme-
Ihancas e diferencas entre as
caracteristicas e propriedades
dos objetos (textura, massa,
tamanho), expressando sen-
sag0es e descobertas ao longo
do processo de observacao.

Criangas Pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIO3ETO1)

Estabelecer relacoes de com-
paragao entre objetos, obser-
vando suas propriedades e
registrando dados relativos a
tamanhos, pesos, volumes e
temperaturas.

(EIOT1ET02)

Explorar  relacoes de
causa e efeito (transhor-
dar, tingir, misturar, mo-
ver e remover etc.) na
interacao com o mundo
fisico.

(EI02ET02)

Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e fe-
nomenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.), levantando
hipoteses sobre tais aconteci-
mentos e fendmenos.

(EIO3ET02)

Observar e descrever mudan-
cas em diferentes materiais, re-
sultantes de agoes sobre eles,
em experimentos envolvendo
fendmenos naturais e artificiais.

(EI01ET03)

Explorar o ambiente
pela acdo e observagdo,
manipulando,  experi-
mentando e fazendo
descobertas durante as
situagbes de interacoes
e brincadeiras.

(EIO2ET03)

Compartilhar, com outras
criangas, situacbes de cui-
dado de plantas e animais,
participando de pesquisas e
experiéncias, nos espagos da
instituicao e fora dela.

(EIO3ETO03)

Identificar e selecionar fontes
de informagoes, para respon-
der a questoes sobre a natu-
reza, seus fendmenos, sua
conservagao, utilizando, com
ou sem ajuda dos professores,
diferentes instrumentos para
coleta.

(EI01ET04)

Manipular, experimen-
tar, arrumar e explorar o
espaco mediante expe-
rigncias de deslocamen-
tos de si e dos objetos
durante as atividades
cotidianas.

(EI02ET04)

Identificar e explorar relagdes
espaciais (dentro e fora, em
cima, embaixo, acima, abaixo,
entre e do lado), ampliando
seu vocabulario.

(EIO3ET04)

Registrar observagdes, mani-
pulagoes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho,
registro por nimeros ou escrita
espontanea), em diferentes su-
portes.
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(EI01ETO05)

Manipular materiais di-
versos e variados para
comparar as diferencas
e semelhancas entre
eles durante as intera-
¢0es e a brincadeira.

(EI02ETO05)

Classificar objetos, conside-
rando determinado atributo
(tamanho, peso, cor, forma
etc.), expressando-se por
meio de vocabulario adequa-
do.

(EIO3ET05)

Classificar objetos e figuras de
acordo com suas semelhancgas
e diferencas, identificando suas
formas e caracteristicas, em si-
tuaces de brincadeira, obser-
vagao e exploragao.

(EIOTETO6)

Vivenciar diferentes
ritmos, velocidades e
fluxos nas interacoes e
brincadeiras (em dan-
cas, balangos, escorre-
gadores etc.).

(EI02ET06)

Identificar relagdes temporais
e utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanha,
lento, rapido, depressa, deva-
gar), ampliando o vocabulario
adequado ao conceito em uso.

(EIO3ET06)

Relatar fatos importantes sobre
seu nascimento e desenvol-
vimento, a historia dos seus
familiares e da sua comunida-
de, observando a cronologia, 0
local e quem participou desses
acontecimentos.

(EI02ET07)

Contar oralmente objetos, pes-
s0as, livros etc., em contextos
diversos.

(EI03ET07)

Relacionar numeros as suas
respectivas  quantidades e
identificar o antes, o depois e 0
entre em uma sequéncia, utili-
zando a linguagem matematica
para construir relacoes, reali-
zar descobertas e enriquecer a
comunicacao em situacoes de
brincadeiras e interacoes.

(EI02ET08)

Registrar com nimeros a
quantidade de criangas (me-
ninas e meninos, presentes e
ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

(EIO3ET08)

Expressar medidas (peso, altu-
ra etc.), construindo graficos e
tabelas basicos, utilizando uni-
dades de medidas convencio-
nais ou nao convencionais.
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ENSINO FUNDAMENTA

Ao longo da histéria da educacdo brasileira, o Ensino
Fundamental passou por transformacdes em sua esfrutu-
ra e organizagdo.

A primeira Lei de Diretrizes e Base (LDB n® 4024/61), pro-
mulgada em 1961, estabeleceu diretrizes para o denomi-
nado ensino primdrio, com obrigatoriedade a partir dos
sete anos de idade e duragdo minima de quatro anos,
podendo ser ampliada para até seis anos.

Nessa legislacdo, sdo definidos como objetivos do en-
sino primdrio, o desenvolvimento do raciocinio e das ati-
vidades de expressdo, e a infegragcdo das criancas ao
meio fisico e social.

Com a LDB n® 5692/71, altera-se a denominacdo “en-
sino primario” para ensino de primeiro grau, agora com
0s seguintes objetivos: a formagcdo da crian¢ca e/ou ado-
lescente com foco na qualificacdo para o frabalho e a
formacdo para o exercicio da cidadania. A duracdo pre-
vista passa a ser de oito anos, mantida a idade minima
de sefe anos para o ingresso no ensino de 12 grau.

Na LDB 9394/96, a duracdo minima do Ensino Funda-
mental - obrigatdrio e gratuito na escola pudblica - passa
a ser de oito anos. Portanto, a educacdo é considerada
como direito de todo cidaddo, objetivando o desenvolvi-
mento e a formacdo para a cidadania, incluindo a quo-
lificacdo para o mundo do frabalho.

O Plano Nacional de Educacdo, Lei 10.172 (BRASIL,
2001), estabelece, em uma de suas metas para o periodo
de 2001-2010, a ampliagcdo do Ensino Fundamental para
nove anos, mantendo a sua obrigatoriedade. Em 2005, a
Lei n® 11.114, estabelece a obrigatoriedade da matricula
das criancas de seis anos no Ensino Fundamental, man-
tendo a duracdo de oito anos.
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Em junho de 2005, o Conselho Nacional de Educacdo
homologou o Parecer 6/2005, ampliando o Ensino Funda-
mental obrigatério para nove anos, a partir dos seis anos
de idade, em um processo gradativo de implementacdo
até 2010.

Essa ampliacdo suscitou discussdes sobre a natureza
do primeiro ano do Ensino Fundamental, culminando na
elaboracdo de documentos orientadores por parte do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e do Ministério
da Educacdo (MEC). Define-se a especificidade desse
primeiro ano: ndo se trata de Educacdo Infantil e nem
fampouco da primeira série do Ensino Fundamental de
oito anos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o En-
sino Fundamental de nove anos, ressaltam que o Ensino
Fundamental € um direito de todo cidaddo com vistas
a sua formacdo e que aos seis anos fodas as criancas
j& podem usufruir desse direito. Consideram também a
necessidade de investir em um ambiente educativo com
foco na alfabetizacdo e no letframento, na aquisicdo de
conhecimentos de outras dreas e no desenvolvimento de
diversas formas de expressdo.

Com nove anos de duracdo, essa € a etapa mais lon-
ga da Educacéo Bésica, atendendo estudantes entre 6 e
14 anos que, ao longo desse periodo, experimentam mu-
dancas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afe-
tivos, sociais, emocionais, entre outfros. Essas mudancas
impoem desafios & elaboracdo de curriculos para essa
etapa de escolarizacdo, que favorecam a superacdo
das rupturas, as quais ocorrem entre as etapas da Educo-
c¢do Bdsica e entre as duas etapas do Ensino Fundamen-
tal: Anos Iniciais e Anos Finais.

Nos fundamentos pedagdgicos da Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), um aspecto fundamental estd



posto nas competéncias gerais, entendida como a mobi-
lizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver as demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao tratar do desenvolvimento dessas competéncias, é
importante a clareza em relacdo s competéncias cog-
nitivas como interpretar, refletir, raciocinar; ligados cos
objetivos de aprendizagem e ds competéncias socioe-
mocionais, voltadas & maneira de como o estudante se
relacionar consigo mesmo, com o outro e com o entorno,
competéncia que o individuo tem para lidar com as pro-
prias emocoes.

Anos Iniciais

Nos Anos Iniciais, as criangcas vivenciam mudanc¢as
importantes em seu processo de desenvolvimento, que
repercutem em suas relacdées consigo mesmas, com oS
outros e com o mundo. A maior desenvoltura e a maior
aufonomia nos movimentos e deslocamentos ampliom
suas inferacdes com o espaco; a relacdo com mdultiplas
linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da mao-
temdtica, permite a participagcdo no mundo letrado e a
construcdo de novas aprendizagens, na escola e para
além dela; a afirmagdo de sua identidade em relagdo ao
coletivo, no qual se inserem, resulta em formas mais ativas
de se relacionarem com esse coletivo e com as normas
que regem as relagdes entre as pessoas dentro e fora da
escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e
pelo acolhimento e a valorizagcdo das diferencas.

Ampliam-se também as experiéncias para o desen-
volvimento da oralidade e dos processos de percep-
¢do, compreensdo e representacdo, fundamentais
para a aquisicdo do sistema de escrita alfabética e dos
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signos matemdaticos, dos registros artisticos, mididticos e
cienfificos, bem como as formas de representacdo do
tempo e espacgo.

As experiéncias das crian¢cas em seu contexto familiar,
social e cultural, suas memarias, seu pertencimento a um
grupo e sua interacdo com as mais diversas tecnologias
de informacdo e comunicacdo sdo fontes que estimu-
lom sua curiosidade e a formulacdo de perguntas. O es-
fimulo ao pensamento criativo, I6gico e critico, por meio
da construcdo e do fortalecimento da capacidade de
fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de
interagir com diversas producdes culturais, de fazer uso
de fecnologias de informacdo e comunicagcdo, possibi-
lita aos estudantes ampliar sua compreensdo de si mes-
mos, do mundo natural e social, das relagcdes dos seres
humanos entre si e com a natureza.

As caracteristicas, dessa faixa etdria, demandam
um trabalho no ambiente escolar, que se organize em
torno dos interesses manifestos pelas criancas, de suas
vivéncias mais imediatas para que, com base nessas
vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa
compreensdo, o que se dd pela mobilizacdo de operao-
¢des cognitivas, cada vez mais complexas, e pela sen-
sibilidade para apreender o0 mundo, expressar-se sobre
ele e nele atuar.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a
acdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizacdo,
a fim de garantir amplas oportunidades para que os es-
tfudantes se apropriem do sistema de escrita alfabética
de modo articulado ao desenvolvimento de outras habi-
lidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em
praticas diversificadas de letframentos. Como aponta o
Parecer CNE/CEB n® 11/2010, “os conteudos dos diversos
componentes curriculares (...), ao descortinarem as crian-
¢as o conhecimento do mundo por meio de novos olha-



res, lhes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e
a escrita de um modo mais significativo” (BRASIL, 2010).

No estagio do desenvolvimento cognitivo compreendi-
do dos 6 aos 12 anos, a crian¢a passa a desenvolver con-
ceitos mais elaborados em relacdo a ela mesma, apre-
sentando maior controle emocional. E nessa fase que os
conflitos aparecem, e a escola tem fundamental impor-
tancia para que a crianca passe a ampliar esse contro-
le e as inferacdes sociais construindo sua identidade so-
cialmente, aprendendo a avaliar e a fazer escolhas para
sua vida. Dessa forma, amplia-se a autonomia intelectual,
compreensdo das normas e inferesses pela vida social,
promovendo a interagdo com sistemas mais amplos.

Nesse estdgio hd também uma expectativa em rela-
¢do & produtividade do estudante em contfraponto com
o sentimento de inferioridade; e o ndo cuidado para esses
comportamentos, abre espaco para a baixa autoestima.
Dessa forma, um curriculo voltado para o desenvolvimen-
to das competéncias socioemocionais pode promover
atividades que oportunizem aos estudantes lidar com es-
ses sentimentos e assim desenvolver as habilidades como
a resiliéncia e a empatia.

E necessdrio, ainda, estimular a curiosidade por meio
da interacdo social, cultural e familiar, das vivéncias, do
pertencimento a um grupo, bem como a interagdo com
as tecnologias de informacdo e comunicacdo. Esses es-
fimulos confribuem para agugar o pensamento criativo,
I6gico e critico, mediante a capacidade de fazer per-
guntas e avaliar as respostas, argumentar, interagir com
as producodes culturais, possibilitando aos estudantes a
compreensdo de si mesmo, do mundo social e natural,
das relacdes humanas e com a natureza.

Considerando que a aprendizagem compreende
processos de mudanca e transformacdo, todas as com-
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peténcias a ser desenvolvidas envolvem senfimentos e
acdes que se projetam na realidade social, consolidan-
do a aprendizagem como um ato de aprender e conti-
nuar aprendendo.

A luz desse olhar para as competéncias & que o Curri-
culo Paulista contempla a formacdo integral do estudan-
fe na sua trajetdria de escolarizacdo, desde a Educacéo
Infantil até o 92 ano do Ensino Fundamental.

E imprescindivel que a escola assegure aos estudantes
um percurso contfinuo de aprendizagens entre os Anos
Iniciais e os Anos Finais do Ensino Fundamental, a fim de
promover maior articulacdo entre elas, evitando rupturas
No processo de aprendizagem.

Anos Finais

Conforme a BNCC, nos Anos Finais, os estudantes se
deparam com desafios de maior complexidade, sobretu-
do devido & necessidade de se apropriarem das diferen-
fes l6gicas de organizagdo dos conhecimentos, relacio-
nados as dreas de conhecimento. Portanto, € necessdrio,
nos varios componentes curriculares, retomar, ampliar e
ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental -
Anos Iniciais, no contexto das diferentes dreas, visando
ao aprofundamento e & ampliacdo do repertdrio dos
estudantes, fortalecendo sua autonomia e sua atua¢cdo
critica na sociedade.

Os estudantes, dessa fase, inserem-se em uma faixa
etdria que corresponde & fransicdo entre infGncia e ado-
lescéncia, marcada por infensas mudang¢as decorren-
tes de transformagdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e
emocionais.

Nesse periodo de vida, como bem aponta o Parecer
CNE/CEB no 11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e os



lacos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capaci-
dade de raciocinios mais abstratos. Os estudantes tor-
nam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto
de vista do outro, exercendo a capacidade de descen-
tracdo, “importante na construcdo da autonomia e na
aquisicdo de valores morais e éticos” (BRASIL, 2010).

As mudancas proprias dessa fase da vida implicam a
compreensdo do adolescente como sujeito em desen-
volvimento, com singularidades e formagdes identitarias
e culturais préprias, que demandam prdticas escolares
diferenciadas, capazes de contemplar suas necessida-
des e diferentes modos de insercdo social. Conforme re-
conhecem as DCN, é frequente, nessa etapa, observar
forte adesdo aos padrées de comportamento dos jovens
da mesma idade, o que € evidenciado pela forma de se
vestir e também pela linguagem utilizada por eles. Isso re-
quer dos educadores, maior disposicdo para entender e
dialogar com as formas proéprias de expressdo das culturas
juvenis, cujos fracos séo mais visiveis, sobretudo, nas dreas
urbanas mais densamente povoadas (BRASIL, 2010).

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os estudan-
tes precisam lidar com mudan¢cas como a quantidade
de professores que ministram aulas, a inferacdo com
diferentes professores especialistas em periodos curtos,
a adaptacéo aos niveis de exigéncia distintos de cada
professor, bem como a organizacdo e diddtica das au-
las, entre outras.

Considerando todas essas mudancas, hd que se ter o
cuidado para que o processo de aprendizagem ndo seja
fragilizado na fransicdo dos Anos Iniciais para os Finais, o
gue poderia culminar em obstdculos que comprometam
a aprendizagem dos estudantes.

Assim sendo, & necessdrio que os professores estabe-
lecam uma relacdo sensivel e compromissada com os
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estudantes, a fim de construir um ambiente de confian¢a
e respeito, em que as aulas representem oportunidades
de desenvolver conhecimentos, valores e atitudes. Para
tfanto, & necessdrio mediar conflitos, ter abertura para
uma escuta ativa, estimular o protagonismo e a autoria,
para que os estudantes se percebam como co-criadores
de suas aprendizagens, e reconhecam potencialidades
e desafios na sua formagdo.

Quando isto acontece, o0s professores conseguem
idenftificar aqueles estudantes que enfrentam eventuais
dificuldades, aproximando-se deles para entender o que
se passa e apoid-los na superacdo dessas dificuldades.
Na prdatica, esses professores estéo exercendo um impor-
tante papel de tutoria, contribuindo para que cada es-
cola se constitua como ambiente de aprendizagem e de
formagdo infegral.

Nesse confexto, € central a organizacdo da escola
para acolher, respeitar as singularidades dos estudantes.
Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Bdasica - DCNGEB (2013), em seu artigo 20, é
principio orientador de toda acdo educativa o respeito
aos educandos e a seus fempos mentais, socioemaocio-
nais, culturais e identitdrios, sendo de responsabilidade
dos sistemas a cria¢cdo de condi¢cdes para que criangas,
adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidade, te-
nham a oportunidade de receber a formacdo que cor-
responda & idade prépria de seu percurso escolar.

Nessa perspectiva, para dar continuidade & formacdo
desses estudantes, & importante realizar ajustes nas novas
rotinas de tempo, de espacos, de demandas e exigén-
cias presentes nos diversos componentes curriculares e
na acdo dos professores — 0 que pode favorecer o pro-
cesso de transicdo e de acompanhamento dos estudan-
tes em sua trajetéria escolar.



Nessa fase, os estudantes desenvolvem conceitos mais
elaborados, conseguem organizar e sistematizar situa-
cdes e relacionar aspectos diferentes da realidade, mas
ainda precisam se referenciar no mundo concreto para
realizar abstracdes e imaginar situacdes nunca vivencia-
das por eles; desenvolvem maior autonomia intelectual,
compreendem normas e se inferessam pela vida social.

Torna-se entdo, importante promover discussdes so-
bre adolescéncia, entendida como uma fase de tran-
sicdo, bem como repensar a funcdo da escola no pro-
cesso de formacdo integral dos estudantes: um espaco
de socializa¢cdo, de formag¢do de cidaddos e de pro-
ducdo de conhecimento.

Nesse sentido, também é importante fortalecer a auto-
nomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condicdes
e ferramentas para acessar e interagir criticamente com
diferentes conhecimentos e fontes de informacdo.

E desejavel investir no desenvolvimento de projetos,
que tratem dos interesses dos estudantes, abrindo-se
oportunidades para que possam debater, argumentar
e realizar escolhas, pensando inclusive no futuro. Essa
abordagem realizada d luz da perspectiva de resolu¢cdo
de problemas, relativos a temas da atualidade e da rea-
lidade em que o estudante estd inserido, deve promover
0 seu protagonismo.

Hd& que se considerar, ainda, que a cultura digital fem
promovido mudangas sociais significativas nas sociedao-
des contemporéneas. Em decorréncia do avanco e da
multiplicagcdo das tecnologias de informag¢do e comuni-
cacdo e do crescente acesso a elas pela maior disponi-
bilidade de computadores, telefones celulares, tablets e
afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa
cultura, nédo somente como consumidores. Os jovens tém
se engajado cada vez mais como protagonistas da cul-
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tura digital, envolvendo-se diretfamente em novas formas
de inferacdo multimididtica e multimodal e de atuacdo
social, em rede, que se realizam de modo cada vez mais
agil. Por sua vez, essa cultura, também, apresenta forte
apelo emocional e induz ao imediatismo de respostas e a
efemeridade das informacodes, privilegiando andlises su-
perficiais € o uso de imagens e formas de expressdo Mmais
sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar
caracteristicos da vida escolar.

Esse quadro impde & escola desafios ao cumprimento
do seu papel em relacdo & formacdo das novas gera-
coes. E importante que a instituicdo escolar preserve seu
compromisso de estimular a reflexdo e a andlise aprofun-
dada e contribua para o desenvolvimento, no estudan-
te, de uma atitude critica em relacdo ao conteddo e &
mulfiplicidade de ofertas mididticas e digitais. Confudo,
€& imprescindivel que a escola compreenda e incorpo-
re mais as novas linguagens e seus modos de funciona-
mento, desvendando possibilidades de comunicacdo
(e também de manipulacdo), e que edugue para usos
mais democrdticos das tecnologias e para uma partici-
pacdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o
potencial de comunicacdo do universo digital, a escola
pode instituir novos modos de promover a aprendizagem,
a interacdo e o compartihamento de significados entre
professores e estudantes.

Esse processo de formagdo exige a arficulacdo enfre
as competéncias cognitivas e as socioemocionais para
que, oo final dessa etapa, esses estudantes possam ser
protagonistas do seu conhecimento e suas escolhas es-
tejam em acordo com o seu projeto de vida, com o seu
processo continuo de desenvolvimento pessoal e social e
para dar continuidade aos seus estudos no Ensino Médiio.
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AREA DE LINGUAGENS

As Linguagens sdo aqui entendidas como praticas que
pressupdem a inferacdo entre sujeitos socialmente situo-
dos, que atuam e se inter-relacionam nos mais diversos
campos da atividade humana. Essa intera¢cdo entre su-
jeitos sociais se d& por meio das mais diversas linguagens
e traduz um dado momento histérico, social e cultural,
assim como valores estéticos, cognitivos, pragmdticos,
morais e éficos constitutivos do sujeito e da sociedade
em gue ele vive.

Essa premissa permeia o Curriculo Paulista e contempla
diferentes multissemioses e multimeios ligados & realizacdo
de prdticas sociais de linguagem. Quando exploradas e dis-
seminadas na Educagdo Bdsica, concorrem para o desen-
volvimento de habilidades que permitam o uso consciente,
pelos estudantes, dessas linguagens e seus recursos.

Nesse sentido, o Curriculo Paulista, em consondncia
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Funda-
mental de Nove Anos (conforme Resolucdo CNE/CEB
n® 7/2010), organiza a drea de Linguagens nos seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Edu-
cacdo Fisica e Lingua Inglesa.

Em cada componente, o trabalho com as linguagens
deve considerar que todo didlogo sempre envolve os
sensos critico, estético e ético, em situacdes comunicati-
vas ligadas as instancias do verbal, do corporal, do visual,
da sonoridade e/ou do digital.

As competéncias especificas da drea de Linguagens,
presentes no Curriculo Paulista e referenciadas pela
BNCC, definem as aprendizagens essenciais que devem
ser asseguradas a todos os estudantes pelo conjunto de
componentes curriculares que infegram essa area.

AREA DE LINGUAGENS

i



ENSINO FUNDAMENTAL

%

Competéncias Especificas de
Linguagens para o Ensino Fundamental

1. Compreender as linguagens como consfrucdo humana, histérica, social
e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as
como formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades
e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas prdticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democrdtica
e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, para se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao didlogo, & resolucdo de conflitos e a
cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem
0 outfro e promovam os direiftos humanos, a consciéncia socioambiental
e 0 consumo responsavel em dmbito local, regional e global, atuando
criticamente frenfe a questées do mundo contempordneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diver-
sas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusi-
ve aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem
como participar de prdticas diversificadas, individuais e coletivas, da
producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, iden-
tidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunica-
¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas prdaticas
sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferen-
tes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos.
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O Curriculo Paulista, em consondncia com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), sustenta para o
componente de Lingua Portfuguesa a perspectiva enun-
ciativo-discursiva e retoma os Pardmetros Curriculares Na-
cionais para definir inguagem como:

(... uma forma de acdo interindividual orienta-
da para uma finalidade especifica; um proces-
so de interlocucdo que se realiza nas praticas
sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria. (BRASIL, 1998, p.20)

Essas nogdes tedricas iniciais ferdo decisivo impacto em
todo o trabalho proposto para Lingua Portuguesa, pois, ao
adotar essa perspectiva, foma a linguagem como pratica
social, o que coloca como necessidade considerar, em to-
dos 0s eixos do componente — Leitura, Producdo de textos,
Oralidade, Andlise linguistica e semidtica —, as praticas de
linguagem que se ddo em dado contexto entre os sujeitos
sociais e historicamente situados em uma interacdo sem-
pre responsiva; coloca ainda a necessidade de articular
todos esses eixos na promog¢do de uma aprendizagem
voltada & formagdo integral de sujeitos que dominem a
leitura e a escrita, sailbam usar a lingua em diferentes con-
textos de interacdo, em diferentes campos de atividade
humana, que saibam argumentar e defender pontos de
vista de maneira ética, e que usem a reflexdo linguistica
e semidtica a favor da producdo de sentido, de um uso
consciente da lingua e seus recursos. As prdticas sociais de
leitura, de oralidade, de producdo textual e de andlise lin-
guistica e semidtica delineiam o caminho bdsico que as
escolas precisam priorizar.




Falar, escrever, ler e escutar sGo acdes que se con-
cretizam nos variados campos da atividade humana, o
gue significa, por exemplo, compreender e respeitar as
variedades linguisticas enquanto construgdes histdricas,
sociais e culturais. Essa perspectiva tfambém enfatiza o
fato de que as linguagens sdo uma construgdo humana, que
se realizam em contextos histoéricos e culturais, e por isso séo
portadoras e constitutivas de identidade, que fazem a interagao
entre sujeitos que podem comunicar sentfimentos, conhe-
cimentos cientificos, culturais, cibernéticos, entre outros,
por meio de diferentes formas de linguagem: verbal (oral,
escrita), corporal, visual, sonora, digital.

Essas definicdes iniciais fambém colocam o texto, fo-
mado sempre como género discursivo, no centro de todo
0 processo de ensino e aprendizagem:

(...) o texto ganha centralidade na definicdo
dos conteldos, habilidades e objetivos, con-
siderado a partir de seu pertencimento a um
género discursivo que circula em diferentes es-
feras/campos sociais de atividade/comunica-
¢do/uso da linguagem. Os conhecimentos so-
bre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes lin-
guagens (semioses) devem ser mobilizados em
favor do desenvolvimento das capacidades de
leitura, producdo e fratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da am-
pliacdo das possibilidades de participacdo em
praticas de diferentes esferas/campos de ativi-
dades humanas (BRASIL, 2017, p.67).

A selecdo dos géneros de cada campo de atividade
a serem trabalhados deve considerar os tradicionalmen-



te abordados pela escola, mas também é fundamental
contemplar aqueles resultantes de novas praticas de lin-
guagem, potencializados pela tecnologia. Conforme a
BNCC, cabe d escola:

(...) contfemplar de forma critica essas novas
praticas de linguagem e produgdes, ndo sé na
perspectiva de atender ds muitas demandas
sociqis que convergem para um uso qualifica-
do e ético das TDIC — necessdrio para o mundo
do frabalho, para estudar, para a vida cofidio-
na etc. -, mas de também fomentar o debate
e oufras demandas sociais que cercam essas
prdaticas e usos (BRASIL, 2017, p.67).

Dentre essas demandas, destaca-se a exposicdo ds
discordé@ncias, a convivéncia com o outfro, com outra voz
diversa da nossa, diante da qual € preciso saber também
se colocar de forma ética, argumentar posicdes, defen-
der valores e respeitar o diferente, o divergente, repu-
diando os discursos de 6dio diante do qual os argumen-
tos pouco valem. Destaca-se também a possibilidade de
o estudante assumir-se como sujeito a quem a tecnologia
disponibiliza meios de se tornar produtor, de expor e fa-
zer circular mais amplamente suas ideias, emogdes, crio-
¢cdes, formas de ver e sentir o mundo, o que tfraz junto
a necessidade de se pensar ética e responsavelmente
aquilo que forna publico. Destaca-se, por fim, a expo-
sicédo & diversidade cultural, como “forma de garantir
ampliagcdo de repertério e uma interagcdo e frato com o
diferente” (BRASIL, 2017, p.70).

As tecnologias, em especial o ambiente digital, intro-
duzem mudangas que devem ser consideradas em todo
ambito educacional para que se promovam formas dife-




renciadas de ensinar, voltadas a um curriculo ajustado as
necessidades da sociedade do século XXI.

Ainda no que diz respeito as prdtficas de linguagem,
o termo “multiletramentos”, cunhado para representar
dois "multi” — a multiplicidade social, cultural e linguistica
presente na sociedade globalizada, e a multiplicidade
semidtica que constitui os tfextos que circulam dentro e
fora da escola — foi criado pelo grupo conhecido como
New London Group (GNL)®.

Esses pesquisadores iniciam o manifesto buscando de-
finir a missdo da educacdo:

Se fosse possivel definir a missdo da educacéo,
poderia se dizer que o seu objetivo fundamen-
tal € garantir gue todos os alunos se beneficiem
da aprendizagem de maneira que seja possi-
vel participar plenamente sua vida publica, em
comunidade e poder participar da vida eco-
némica. O letramento cumpre papel importan-
fe nessa missdo. A pedagogia € uma relacdo
de ensino e aprendizagem com potencial para
criagdo de condicdes de aprendizagem que
levem & participacdo social plena e equitativa
(NEW LODON GROUP, 1996, p.1).

No manifesto, o0 GNL expande a concep¢do sobre a
pratica do letramento na escola para dar conta de uma
multiplicidade de discursos existentes na sociedade mo-
derna, mudando o foco para a diversidade cultural e lin-
guistica de uma sociedade que se faz sempre mais plural
e globalizada, que tem acesso a uma gama cada vez
maior de textos. O grupo argumenta que é necessario le-

3 Grupo de Nova Londres. Nova Londres (New London) é o nome de
uma cidade americana onde o grupo de pesquisadores se reuniu,
em 1996, para tecer discussoes a respeito do tema, o que resultou
no manifesto “A Pedagogy of Multiliteracies: designing social futures”
(Uma Pedagogia dos Multiletramentos: desenhando futuros sociais).



var em conta novas prdticas de letramento, uma vez que
as tecnologias multimididticas possibilitam o acesso a um
ndmero cada vez maior de textos que circulam no am-
biente digital, em decorréncia das novas possibilidades
de comunicacdo e da diversidade linguistica e cultural.

Sendo assim, os multiletramentos podem acontecer
com o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Co-
municacdo (TDIC) e mesmo independentemente delas,
dado que a confluéncia de linguagens (verbal — ndo
verbal) ocorre também em materiais impressos, como
félderes, pecas de campanhas publicitdrias, cartazes de
reivindicagodes, outdoors. O uso do termo “confluéncia”
deseja significar que as imagens e outras linguagens ndo
sd@o apenas ilustrativas, mas sim que, juntamente com o
texto verbal, compdem um todo significativo cujo sentido
€ preciso que a escola compreendad para que os estu-
dantes também o compreendam criticamente.

Os pesquisadores acreditam que os educadores de-
vem se debrucar sobre a questdo social dos resultados
da aprendizagem da linguagem, para repensar:

(...) premissas fundamentais para uma pedago-
gia voltada para o letframento, com a finalida-
de de influenciar as prdaticas que ddo aos alu-
nos habilidades e conhecimentos necessdrios
para que alcancem suas aspiracdes (...) (NEW
LODON GROUP, 1996, p.3).

Um conceito-chave na pedagogia dos multiletramen-
fos € o de designer:

Somos herdeiros de padrdes e de significados ja
convencionados, € Ao mesmo tfempo somos de-
signers ativos de significados. E como designers




de significados, somos designers de futuros so-
ciqis — de locais de tfrabalho, de cidadania e da
comunidade (NEW LODON GROUP, 1996, p.4).

Essa perspectiva possibilita a professores e estudantes
sairem do papel de receptores e passarem a ser também
produtores de conhecimento significativo, ndo sé dentro
da escola, mas atingindo a comunidade como um todo.

Cabe aqui refletir sobre como ocorre o funcionamento
dos multiletramentos, para atender a toda complexidade
gue € o ambiente escolar. Rojo esclarece:

Em qualquer dos sentidos da palavra "mulfile-
framentos” — no sentido da diversidade cultural
de producdo e circulacdo dos textos ou no sen-
tido da diversidade de linguagens que 0s cons-
tituem —, os estudos sdo undnimes em apontar
algumas caracteristicas importantes:

Eles sGo inferativos; mais do que isso, colabora-
tivos;

Eles fraturam e transgridem as relacdes de po-
der estabelecidas, em especial as relagcdes de
propriedade (das mdaquinas, das ferramentas,
das ideias, dos textos (verbais ou Ndo));

Eles sGo hibridos, fronteiricos, mesticos (de lin-
guagens, modos, midias e culturas). (ROJO,
2012, p.22-23)

Para o funcionamento dos multiletramentos, a escola
e seus professores — o de Lingua Portuguesa, especial-
mente — deverdo estar abertos a mudanc¢as. Precisardo
compreender e valorizar o trabalho colaborativo entre
0s estudantes, entre professores, entre professores e estu-
dantes, seja em sala de aula ou em outros espacos.




Os novos letramentos, portanto, s&éo mais bem compreen-
didos em relacdo a um periodo histérico de desenvolvimen-
o social, infelectual e tecnoldgico que vem acontecendo
hd varias décadas. Tais mudancas afetam profundamente
0s valores e as rotinas de uma educag¢do convencional.

A aprendizagem e a educacdo contempordneas de-
vem compreender 0s novos letramentos em relacdo ao
gue se denomina “nova técnica” e “novo ethos”. Sobre
“nova técnica”, Lankshear e Knobel (2007, p.4) afirmam
que, hoje, com computadores conectados & infernet,
alguém com conhecimentos bdsicos pode criar uma
grande variedade de artefatos com um ndmero finito de
operagdes técnicas como “digitar, clicar, recortar, arras-
tar”. Dessa maneira, € possivel criar, por exemplo, um tex-
to multimodal e enviar para um grupo de pessoas, para
uma comunidade ou rede, com quase nenhum custo.

Desenvolvem-se, dessa forma, novas prdticas de cria-
¢do e de inferpretacdo de textos, que deixam de implicar
apenas fexto verbal, mas que agregam imagens, em mo-
vimento ou estdticas, sons e varias outras possibilidades.

Com relacdo ao “novo ethos”, Lankshear e Knobel
(2007) explicam que as praticas sociais contempordneas
exigem novas formas de participacdo, que devem ser in-
tfensas e propiciar a colaboracdo, pois tf€m uma natureza
distributiva que emerge de esferas formais e ndo-formais
de atividades do cotidiano digital, ou seja, as acdes ndo
acontecem apenas no plano fisico, mas também no ci-
berespaco. As pessoas que operam nesse tipo de menta-
lidade reconhecem os dois espacos — o “fisico” e o “vir-
fual”. Isso implica mudang¢a de postura, isto €, um “novo
ethos”, que valoriza e leva & inclusdo, a participacdo em
mMassa e aos saberes distribuidos.

A escola estd se transformando e apresenta caracte-
risticas dos dois tipos de mentalidade, mas € preciso que




avance rapidamente, que se adapte e se aproprie de
suas especificidades, compreendendo que € necessario
acompanhar as mudancas e atentar as novidades.

Com base nessas consideracdes e nesses pressupos-
tos, o Curriculo Paulista estabelece o alicerce do frabalho
pedagdgico: o desenvolvimento de estratégias cogniti-
vas e metacognitivas vistas como elementos potenciais
para o desenvolvimento dos multiletramentos.

Competéncias Especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, so-
cial, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de consfrucdo de identidades
de seus usudrios € da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como
forma de inferacdo nos diferentes campos de atuacdo da
vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades
de participar da cultura letrada, de construir conhecimen-
tos (inclusive escolares) e de se envolver com maior auto-
nomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos
que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias,
com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de
modo a se expressar e partiihar informacodes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, de-
monstrando atitude respeitosa diante de variedades lin-
guisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.




5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados & situagcdo comunicativa, ao(s) in-
terlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Andlisar informagdes, argumentos e opinides manifestados
em interagdes sociais € nos meios de comunicacdo, Posi-
cionando-se ética e criticamente em relacdo a contelddos
discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e nego-
ciagdo de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo
com objetivos, inferesses e projetos pessoais (estudo, for-
macdo pessoal, entretenimento, pesquisa, frabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem
o desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valori-
zando a literatura e outras manifestacdes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imagi-
ndrio e encantamento, reconhecendo o potencial frans-
formador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos (Nos processos de compreensdo e produ-
¢d0), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferen-
tes projetos autorais.

Essas competéncias pretendem garantir ao sujeito o direi-
to a uma formag¢do humana intfegral no contexto das experi-
mentagdes bdsicas de linguagens, ao aprimoramento cons-
tante de saberes apreendidos durante a vida.

S&o as linguagens que conferem sentido as prdticas sociais




e, no que diz respeito ao comprometimento pedagdgi-
co, é necessdrio considerar e entender a corresponsa-
bilidade do ensino escolarizado & atuacdo desse sujeito
como ser naturalmente social.

A alfabetizacdo, o letramento, o desenvolvimento de
habilidades voltadas aos (novos) multiletramentos cons-
tituem alguns exemplos da aprendizagem que a escola
pode assegurar ao estudante. O dominio dessas habili-
dades é fundamental para o desenvolvimento da auto-
nomia critica, criativa e reflexiva e para a constituicdo de
um sujeito integral, inclusivo e, sobrefudo, éfico.

A ORGANIZACAO DO

DOCUMENTO

O Organizador Curricular* estd estruturado em Cam-
pos de Atuacdo, Préticas de Linguagem, Ano (de escola-
ridade), Habilidades € Objetos de Conhecimento.

As Habilidades correspondem & indicagdo de proces-
sos cognitivos ligados aos Objetos de Conhecimento, que
dialogam com as Competéncias Gerais da Educacdo Ba-
sica e com as Competéncias Especificas do componente.

O documento apresenta a seguinte organizacdo:

Anos Iniciais (12, 22, 3%, 42, 5°) e Anos Finais (62, 7¢, 82 92)

CAMPOS DE ATUAGAO PRATICAS DE LINGUAGEM* ANO  HABILIDADES
Todos os campos de atuagdo | Leitura
Escrita o
Campo da vida cotidiana Oralidade £
Campo da vida pisblica Analise linguistica / semiotica §
p pu Producao de texto E
Campo das praticas de estu- » ) 3
do e pesquisa *As Préaticas de linguagem 2 -
possuem, conforme o Ano, =] ’g» =
Campo artistico-literario caracteristicas especificas e a2

4 Organizador Curricular é o quadro que, segundo a BNCC (BRASIL,
2017, p. 30), apresenta as prdticas de linguagem, os objetos de conhe-
cimento e as habilidades definidas para cada ano ou bloco de anos.




As habilidades, préprias do Ano ou agrupadas em um
conjunto de Anos, procuram estabelecer a progressdo de
aprendizagens em linhas vertical e horizontal, tais como:

« 1°- Especificas para o Ano

o 12, 2° - Arficuldveis entre os Anos

o 12,22 32 4° 5° - Articulaveis entre os Anos
« 2°- Especificas para o Ano

« 3°- Especificas para o Ano

o 32 42 5° - Arficuldveis entre os Anos

« 4° - Especificas para o Ano

« 5°- Especificas para o Ano

« 6° - Especificas para o Ano

s 62 7° - Arficuldveis entre os Anos

o 62 72 82 9° - Arficulaveis entre os Anos
« 7°- Especificas para o Ano

« 8°- Especificas para o Ano

o 8% 9°- Arficuldveis entre os Anos

« 9°- Especificas para o Ano

Especificas e/ou articuladas, essas habilidades preci-
sam ser consideradas na esfera ou no Campo de Atua-
¢do, para que se interiguem aos Objetos de Conheci-
mento e, ao mesmo tempo, facam sentido quando
postas em didlogo com as Prdticas de Linguagem.

Quanto & estrutura descritiva das Habilidades, elas sdo
identificadas por um cédigo que carrega letras e ndmeros
(Ex.: EFOILPO5 - Ensino Fundamental, 1° Ano, Lingua Portu-
guesa, habilidade 5), mantendo-se a estfrutura proposta




pela BNCC. A numeracdo, enfretanto, ndo condiciona a
uma ordem crescente a leitura da habilidade e do trabao-
Iho a ser desenvolvido. Essa leitura pode ser feita de acordo
com as Prdticas de Linguagem e os Objetos de Conheci-
mento ou percorrer outros caminhos que se correlacionem.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o Organizador
Curricular apresenta uma particularidade em relacdo ao
dos Anos Finais: algumas habilidades foram deslocadas de
lugar, o que acarretou uma ndo ordenacdo numérica des-
sas habilidades no documento. O deslocamento se deve
& articulacdo das pratficas de leitura com as de producdo
escrita, isto &, as habilidades de leitura foram aproximadas
as de escrita, de modo a facilitar a leitura do documento
pelo professor. A seguir, um exemplo para o 3% ano:

(8 )
(==}
%'S. PRATICAS DE OBJETOS DE
S35 LNGUAGEM = HABIEIDADES CONHECIMENTO
S =
S 8 | Leitura/ 3° | (EFO3LP18) Ler e compreender, com auto- | Compreensdo
== escuta (com- nomia, cartas dirigidas a veiculos da midia em leitura
2 = | partilhada e impressa ou digital (cartas de leitor e de
g autdonoma) reclamagao, entre outros textos do campo
S da vida piblica), considerando a situagcao
comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
S 8 | Analise 3° | (EFO3LP23) Analisar o efeito de sentido do
8= linguistica / uso de adjetivos em cartas dirigidas a vei- Adjetivos
£ < | semibtica culos da midia impressa ou digital (cartas
© 2 do leitor, de reclamacao, entre outros textos
do campo da vida publica).
8 Escrita 3° | (EFO3LP20A) Planejar e produzir cartas diri- | Produgao
s (compar- gidas a veiculos da midia impressa ou digital | escrita
s tilhada e (cartas do leitor, de reclamacao, entre outros
2 autdnoma) textos do campo da vida publica), com
3 opinides e criticas, de acordo com a situagdo
= comunicativa, o tema/assunto, a estrutura
§ composicional e o estilo do género.
(EFO3LP20B) Revisar e editar cartas dirigi-
das a veiculos da midia impressa ou digital
(cartas do leitor, de reclamacdo, entre outros
textos do campo da vida piiblica) produzidas,
cuidando da apresentagao final do texto.




Como se pode ver no quadro anterior, a habilidade 18,
de leitura e compreensdo de cartas dirigidas a veiculos da
midia impressa, foi agrupada com a habilidade 23, que se
refere & andlise de efeitos de sentido do uso de adjetivos
em cartas e com a 20, que traduz as etapas necessdrias &
producdo escrita desse mesmo género textual.

Embora nos Anos Finais as habilidades se apresentem
em ordem numeérica crescente, a reorganizacdo € possi-
vel e, a critério do professor, elas podem ser reagrupadas
de acordo com a situacdo de aula.

Associadas a essa dindmica, € importante salientar
qgue as habilidades elencadas nos agrupamentos 12, 22 /
12,22, 382,42 5% /32,42 5% [ 68, 7%/ 62,72, 82 92/ 82 92 pre-
cisam ser articuladas ao que estd previsto para os Anos
especificos. Isso significa que varias combinagdes podem
ser feitas, a fim de garantir aos estudantes a possibilida-
de de agir nos varios Campos de Atuacdo, por meio de
diferentes Prdticas de Linguagem, conforme o grau de
complexidade préprio a cada Objeto de Conhecimento.

Diante disso, a configuracdo do quadro® a seguir orien-
ta que as habilidades dos Anos especificos devem estar
coligadas as dos agrupamentos, a fim de que perpassem
por todos 0os Anos do ciclo de aprendizagens. Isso signifi-
ca dizer que, para o 6° ano, por exemplo, o professor pre-
cisard considerar em seu planejamento tanto as habilida-
des prdprias do ano, quanto as dos agrupamentos 62 e 72
e 62 ao 92 Veja como fica a distribuicdo, para cada Ano
especifico, dos agrupamentos 1 e 2, no quadro a seguir:

5 0O quadro estd estruturado conforme agrupamentos do Organizador
Curricular.




Ano
especifico

Agrupamento 1 Agrupamento 2

6° 62,70 62,72, 82,92
72 62,72 62, 72,82, 9

2

O

= | & 8,92 62,72, 82,92

(]

[¢]

[=

< | % 82,9 62, 72,82, 92

Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental - Anos Iniciais

A alfabetizacdo € uma aprendizagem fundamental
para toda a vida do estudante, pois 0 sucesso dos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem estd intimamente
ligado & aprendizagem da leitura e da escrita. De acor-
do com a BNCC, deve estar assegurada até o final do 22
ano do Ensino Fundamental.

Devem fazer parte das reflexdes do professor e dos es-
tudantes as constantes transformagcdes na maneira como
a leitura e a escrita se apresentam e circulam no mundo
social, especialmente com a emergéncia de diferentes
tfecnologias. Diante disso, a alfabetizagcdo ganha novas
roupagens nos debates educacionais, ao se pensar Nos



desafios que as criangas do século XXI precisam enfrentar
para compreender a escrita em suas multiplas manifesta-
cdes sociais.

Segundo Magda Soares®, a alfabetizacdo & “o pro-
cesso de aprendizagem do sistema alfabético e de suas
convencdes, ou seja, a aprendizagem de um sistema
notacional”. Estar alfabetizado significa, portanto, ter
aprendido a ler e a escrever segundo 0s principios de um
sistema de escrita que é alfabético — o da Lingua Portu-
guesa. A BNCC define alfabetizar como

(...) “codificar e decodificar” os sons da lingua
(fonemas) em material grafico (grafemas ou
lefras), o que envolve o desenvolvimento de
uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do
portugués do Brasil e de sua organizacdo em
segmentos sonoros maiores como silabas e pa-
lavras) e o conhecimento do alfabeto do por-
fugués do Brasil em seus varios formatos (letras
imprensa e cursiva, maidsculas e mindsculas),
além do estabelecimento de relacdes grafo-
fénicas entre esses dois sistemas de materializo-
¢do da lingua (BRASIL, 2017, p.89-90).

(...) frabalhar com a apropriagdo pelo aluno da
orfografia do portugués do Brasil escrito, com-
preendendo como se dd este processo (longo)
de construcdo de um conjunto de conheci-
mentos sobre o funcionamento fonoldgico da
lingua pelo estudante (BRASIL, 2017, p.90).

Todavia, a aprendizagem da leitura e da escrita exige
muito mais do que conhecimentos notacionais da lingua:
requer, do mesmo tempo, conhecimentos discursivos

6 Verbete alfabetizacdo do glossdrio digital do Centro de Alfabetiza-
cdo, Leitura e Escrita (CEALE) da Faculdade de Educacdo da Uni-
versidade de Minas Gerais (UFMG). Disponivel em: (http://ceale.fae.
ufmg.br/app/webroot/glossarioceale). Acesso em: 10 set. 2018.




oriundos das diferentes prdaticas sociais de uso da lingua-
gem para a leitura e para a producdo escrita de diferen-
tes géneros textuais.

A insercdo da crian¢ca no mundo da escrita, conforme
Soares (2018), envolve trés facetas’ distintas, porém indis-
socidveis para a aprendizagem inicial da lingua escrita: a
linguistica, a interativa e a sociocultural. Dessa forma, en-
tende-se, contemporaneamente, que a alfabetizacdo,
por estar associada & cultura do escrito, tfem que estar
arficulada &s praticas sociais de uso da lingua escrita: do
letframento e dos multiletramentos.

A faceta linguistica refere-se & alfabetizacdo propria-
mente dita, isto &, & aprendizagem do sistema alfabético;
a interativa envolve os diferentes contextos de producdo
da linguagem, ou seja, o uso da linguagem Nos pProcessos
de interacdo entre as pessoas e a sociocultural envolve
“os usos, funcoes e valores atribuidos & escrita em contex-
tos socioculturais” (SOARES, 2018, p.29).

Pode-se dizer que a aprendizagem inicial da lingua es-
crita &, portanto, um fendbmeno complexo que:

(...) envolve duas funcdes da lingua escrita - ler e
escrever—que, se se igualam em alguns aspectos,
diferenciam-se em outros; & composto de varias
facetas — aqui consideradas como faceta linguis-
tica, faceta interativa e faceta sociocultural — que
se distinguem quanto & sua natureza, ao mesmo
tempo que se complementam como facetas de
um mesmo objeto (...) (SOARES, 2018, p.32).

A artficulacdo das trés facetas envolvidas no processo
de aprendizagem da lingua escrita resulta, portanto, na
crianga alfabetizada e, ao mesmo tempo, letrada - inse-
rida no mundo da cultura escrita (SOARES, 2018).

7 Faceta, segundo Soares (2018), designa os componentes da apren-
dizagem inicial da lingua escrita.



A BNCC estabelece a acdo pedagdgica com foco na
alfabetizacdo para os dois primeiros anos do Ensino Funda-
mental, entendendo-se que o desenvolvimento dos multi-
letframentos se estende por toda a vida do sujeito e ganha,
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, feicdo prépria.

Para tanto, preconiza-se a infegracdo e a continuida-
de dos processos de aprendizagem das criancas na tran-
sicGo entre as etapas da Educacdo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, de modo a possibilitar a
superacdo dos desafios impostos pela continuidade do
percurso educativo dos estudantes.

Para evitar uma ruptura nas aprendizagens das crian-
cas, especialmente no que tange ao Campo de Expe-
riéncias escuta, fala, pensamento e imaginacdo — na
Educacdo Infantii — e & drea de Linguagens, na gual
se insere o componente curricular Lingua Portuguesa
— no Ensino Fundamental — faz-se necessdrio alicercar
o desenvolvimento de novas habilidades aos saberes ja
construidos pelas criancas, garantindo a arficulacdo e
a continuidade do tfrabalho pedagdgico (BRASIL, 2017,
p.51). Espera-se que, ao final da Educacgdo Infantil, os es-
tudantes sejam capazes de:

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distin-
fas situagdes de interacdo, por diferentes meios.
Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequén-
cia temporal e causal, organizando e adequan-
do sua fala ao contexto em que é produzida.
Quvir, compreender, contar, recontar e criar
narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores tex-
tuais, demonstrando compreensdo da fun¢cdo
social da escrita e reconhecendo a leitura como
fonte de prazer e informacdo (BRASIL, 2017, p.53).

A alfabetizacdo, por sua vez, compreendida como
apropriacdo do sistema de escrita alfabética de modo




articulodo ao desenvolvimento de habilidades de lei-
tfura e escrita, por meio de diferentes prdaticas de le-
tframento (BRASIL, 2017, p.57), precisa, entdo, conside-
rar esses diferentes saberes linguisticos e discursivos
oriundos das prdticas de linguagem desenvolvidas na
Educacdo Infantil, estabelecendo relacdes entre as
etapas da Educagdo Bdsica e criando potenciais si-
tuacdes de aprendizagem.

A esse respeito, o Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo (CEB n® 11/2010) destaca que os “conteddos
dos diversos componentes curriculares (...), ao descorti-
narem as criancas o conhecimento do mundo (...) Ihes
oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita
de um modo mais significativo” (BRASIL, 2010, p.21-22).

Dessa forma, a dimensdo pedagdgica da alfabetiza-
¢éo requer uma continuidade das prdticas de lingua-
gem, em contfextos de ensino Nnos quais a aprendizagem
inicial da lingua escrita seja reconhecida em sua comple-
fude, como explica Soares:

(...) a aprendizagem inicial da lingua escrita,
embora entendida e fratada como fendmeno
multifacetado, deve ser desenvolvida em sua
inteireza, como um todo, porque essa é a natu-
reza real dos atos de ler e de escrever, em que
a complexa interacdo entre as prdticas sociais
da lingua escrita e aquele que |1é ou escreve
pressupde o exercicio simultdneo de muitas e
diferenciadas competéncias. E o que se tem
denominado alfabetizar letrando. (SOARES,
2018, p.35)

Para alfabetizar letrando, isto €, para organizar o fra-
balho de ensino e aprendizagem das diferentes pratficas



de linguagem nos distinfos eixos do trabalho — leitura,
escrita, escuta e oralidade — o professor precisa lancar
mdo de diferentes modalidades organizativas na gestdo
do tempo em sala de aula a fim de “construir condicoes
didaticas favordveis para o desenvolvimento dessas prd-
ficas” (LERNER, 2002, p.66). A autora explica ainda que,
para a criagcdo das condicdes propostas,

(...) as modalidades organizativas que assegu-
ram continuidade nas acdes e permitem coor-
denar os propdsitos diddaticos (realizGveis a longo
prazo) com 0s quais se orientam as atividades
do leitor e do escritor, propdsitos que tém sentido
atual para o aluno e sdo realizdveis em prazos
relativamente curtos (LERNER, 2002, p.66).

Sdo modalidades organizativas, segundo Lerner, os
projetos, as atividades habituais, as sequéncias de ativi-
dades (ou sequéncias diddticas) e as situacdes indepen-
dentes (ocasionais e de sistematizacdo).

Os projetos séio modalidades que organizam as praticas
de leitura e escrita para a realizacdo de um propdsito co-
municativo real como, por exemplo, a produ¢cdo de uma
colet@nea de poemas que se deseja doar a biblioteca da
escola, a gravacdo em dudio de uma colec¢do de fabulas
lidas pelas criancas ou a publicacdo de um livro (impresso
ou digital) com diferentes versdes de um conto estudado.

Envolve, além disso, a utilizacéo de diferentes propdsi-
tos sociais de leitura — ler para apreciar, para aprender,
para se informar sobre um tema de interesse, para buscar
informagdes sobre um autor, enfre outros — e de escri-
ta — escrever para registrar conhecimentos construidos,
para aprender a escrever um confo, para resumir uma
ideia ou para compartilhar saberes. Para Lerner,




Os projetos de longa duracdo proporcionam a
oportunidade de compartiihar com os alunos
o planejomento da tarefa e sua distribuicdo no
fempo: uma vez fixada a data em que o produ-
to final deve estar elaborado, é possivel discutir
um cronograma (...) e definir etapas que serd
necessario percorrer, as responsabilidades que
cada grupo deverd assumir e as datas que de-
verdo ser respeitadas para se alcancar o com-
binado no prazo previsto. (LERNER, 2002, ©.88)

As atividades habituais sdo aquelas organizadas de
forma sistemdtica e previsiveis pelo professor, como a lei-
fura didria de narrativas ou a hora de leitura, a correcdo
de tarefas, a leitura semanal de manchetes da regido, a
roda de comentdrios de curiosidades cientificas ou ainda
as atfividades de reflexdo sobre a escrita alfabética, que
ocorrem diariamente em classes de 12 e 22 anos (escrita
de nomes, de fextos memorizados, de listas, entre outras).

Esse tfipo de atividade, segundo Lerner (2002, p. 88),
oferece ao estudante a oportunidade de “interagir in-
fensamente com um género determinado em cada ano
da escolaridade e sdo particularmente apropriadas para
comunicar certos aspectos do comportamento leitor”
e escritor. As atividades habituais também favorecem a
leitura de textos mais extensos pelo professor, como 0s ro-
mances (leitura por capitulos).

Jaassequéncias de atividades ou sequéncias diddticas
sdo modalidades que se prestam a diferentes finalidades:
A apropriagcdo de um género por meio da leitura de um
conjunto de seus exemplares (contos, cartas, resumos,
noficias), & construcdo de conhecimentos sobre um
tfema ou um autor, entre outros. Podem também apoiar
a construcdo de conhecimentos proprios ao eixo de



andlise linguistica e semidtica — elementos gramaticais
e multimodais — de modo a favorecer as prdaticas de
leitura e escrita de diferentes géneros, articulando-se ou
nd&o a diferentes projetos.

Uma sequéncia diddtica organiza-se a partir de um
conjunto de datividades interdependentes, articuladas
entre si, de modo a que cada uma apresente um grau
diferente e crescente de complexidade. Uma sequéncia
de ortografia (regularidade contextual), por exemplo,
pode comecgar com a observacdo de um grupo de palo-
vras que confenha a ocorréncia que se pretende discutir;
com o registro de observacdes das crian¢as sobre seme-
Ihancas e diferencas entre as palavras; com uma nova
observacdo mais detalhada e o registro de conclusdes
sobre determinado uso de letra ou conjunto de letfras.

Por fim, as situagdes independentes sdo aquelas que
podem ocorrer ocasionalmente, sem um planejamento
prévio, mas, em funcdo de uma necessidade pontfual,
como a publicacdo de uma noticia da escola, que
se pretende ler e compartihar com os estudantes ou
um tfexto trazido por uma crian¢ca, que se deseja ler
para toda a classe. As atividades de sistematizacdo se
prestam a propdsitos didaticos bem especificos, como a
revisGo de certos objetos de conhecimento que se quer
avaliar, ou a elaboracdo de listas de sistematizacdo dos
conhecimentos sobre um género estudado.

O esforco para distribuir os conteddos no tem-
po de um modo que permita superar a frag-
mentacdo do conhecimento ndo se limita ao
frafamento da leitura (...), mas sim abarca a
fotalidade do frabalho diddtico em lingua es-
crita. (LERNER, 2002, p.90)




Importante destacar, a partir das reflexdes propos-
fas sobre alfabetizacdo, leframento e modalidades or-
ganizativas (gestdo do tempo diddtico), que a prdtica
pedagdgica do professor, na perspectiva apresentada,
favorece a aprendizagem da lingua em sua fotalidade:
a alfabetizacdo arficulada aos letframentos e o desenvol-
vimento de habilidades de uso do sistema alfabético as-
sociado as prdaticas sociais de leitura e escrita.

Embora a alfabetizacdo e o letramento tenham espe-
cificidades quanto a seus objetos de conhecimento, aos
processos linguisticos e cognitivos envolvidos na constru-
cdo de saberes sobre o sistema de escrita alfabética e as
diferentes pratficas de linguagem, a dissociacdo desses
dois processos pode ter como consequéncia uma com-
preensdo distorcida e parcial, pela crian¢ca, da natureza
e das funcdes da lingua escrita em nossa cultura: a ideia
de que se aprende a ler e a escrever exclusivamente
para a escola.

Hd& que se alfabetizar para ler o que outros pro-
duzem ou produziram, mas também para que
a capacidade de ‘dizer por escrito’ esteja mais
democraticamente distribuida. Alguém que
pode colocar no papel suas proprias palavras
€ alguém que ndo tem medo de falar em voz
alta. (FERREIRO, 2011 (1992), p.55)

A alfabetizacdo, como base integradora da leitura e
da escrita, ao efetivamente cumprir seu papel, abre ca-
minhos para a democratizagdo das prdticas sociais da
linguagem.

Pode-se dizer, portanto, que a proposicdo de um
curriculo voltado para o desenvolvimento de compe-
téncias e habilidades e para a formacdo integral do



sujeito remonta & garantia de direito dos estudantes
de se expressarem por meio dessas diferentes praticas,
gue envolvem tanto as condicionadas & alfabetizacdo
quanto as ligadas ao desenvolvimento dos leframentos
e multileframentos.

Isso significa que o objetivo fundamental do Curriculo
de Lingua Portuguesa para os Anos Iniciais (atrelado &
Educacdo Infantil) e Finais € o de garantir que todos os
estudantes se apropriem das diferentes praticas de lin-
guagem integradas & vida social dentro e fora da escola.
E necessdrio, portanto, pensar que a instituicdo escolar
tem o dever de proporcionar a aprendizagem aos estu-
dantes, independentemente de caracteristicas pessoais,
do ritmo em que a aprendizagem acontece e do contex-
fo em que cada um estd inserido.

Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental - Anos Finais

O frabalho em Lingua Portuguesa nessa etapa &, ao
mesmo tempo, uma confinuidade do proposto para os
Anos Iniciais e uma ampliacdo e aprofundamento das
prdticas de linguagem, das habilidades e dos objetos de
conhecimento a elas associados, que se tornam progres-
sivamente mais complexas ao longo dos anos escolares.

Nessa etapa, as praticas de leitura ddo continuidade
ao processo de letramento. Nos Anos Finais, "amplia-se o
contato dos estudantes com géneros textuais relaciona-
dos a vdrios campos de atuacdo e a varias disciplinas”
(BRASIL, 2017, p.136).

Como consequéncia do trabalho realizado em
etapas anteriores de escolarizacdo, os adoles-
centes e jovens j&@ conhecem e fazem uso de




géneros que circulam nos campos das praticas
arfistico-literdrias, de estudo e pesquisa, jorna-
listico-mididtico, de atuacdo na vida publica
e campo da vida pessoal, cidadds, investigati-
vas.(BRASIL, 2017, p.136)

Nas prdticas de leitura, ganham destaque os géne-
ros que circulam na esfera publica, nos campos jornalis-
fico-mididtico e de atuacdo na vida publica, e os que
se inserem nas praticas contempordneas de linguagem.
Dentre as habilidades relacionadas d abordagem dos
géneros gque circulam nessa esfera, merecem destaque
aquelas voltadas ao desenvolvimento da capacidade
de argumentar e persuadir. Conforme a BNCC, “os géne-
ros jornalisticos — informativos e opinativos — e os publicitd-
rios s@o privilegiados, com foco em estratégias linguistico-
-discursivas e semidticas voltadas para a argumentacdo
e persuasdo” (BRASIL, 2017, p.136). Também se destacam
as voltadas & comparacdo e andlise em diversos géneros
de diferentes midias que permitem desenvolver no estu-
dante uma postura critica e responsdvel com relacdo ao
que circula na esfera jornalistico-mididtica, sobretudo no
ambiente web.

No campo da atuagdo na vida publica, a aborda-
gem dos géneros voltados ao debate e a reivindicacdo
quer “promover uma consciéncia dos direitos, uma valo-
rizagcdo dos direitos humanos e a formacdo de uma ética
da responsabilidade” (BRASIL, 2017, p.137)., o que volta a
colocar em destaque as habilidades que privilegiam a
argumentacdo e a persuasdo:

(...) ndo se trata de promover o silenciamento
de vozes dissonantes, mas antes de explicita-
-las, de convocd-las para o debate, analisé-las,



confrontd-las, de forma a propiciar uma auto-
nomia de pensamento, pautada pela éfica,
como convém a Estados democrdticos. (BRA-
SIL, 2017, p.137)

Aleitura e o estudo dos géneros do campo da investiga-
¢do e pesquisa sdo fundamentais para o desenvolvimento
de habilidades de pesquisa, ordenacdo e processamento
do conhecimento. Géneros desse campo ocupam lugar
cenfral na vida escolar e, por isso, em conformidade com
a BNCC, este Curriculo entende essencial para o estudan-
te um frabalho sistematizado com eles, privilegiando “pro-
cedimentos de busca, fratamento e andlise de dados e
informacgdes e a formas variadas de registro e socializacdo
de estudos e pesquisas” (BRASIL, 2017, p.138).

No campo arfistico-literdrio, pelo seu potencial profun-
damente humanizador, o trabalho com a literatura tem
importdncia capital no curriculo de Lingua Portfuguesa.

Em relacdo aos géneros literdrios, afira Antonio Candido:

(...) podemos dizer que a literatura € o sonho
acordado das civilizagcdes. Portanto, assim
como ndo € possivel haver equilibrio psiquico
sem o sonho durante o sono, talvez ndo haja
equilibrio social sem a literatura. Deste modo,
ela é ator indispensdvel de humanizacdo e,
sendo assim, confirma o homem na sua humao-
nidade (...). Cada sociedade cria as suas mani-
festacoes ficcionais, poéticas e dramdticas de
acordo com 0s seus impulsos, as suas crengas,
0s seus senfimentos, as suas normas, a fim de
fortalecer em cada um a presenca e atuacdo
deles. (CANDIDO, 2004, p.175)




Eo que também reconhece a BNCC ao destacar:

(...) arelev@ncia desse campo para o exercicio
da empatia e do didlogo, tendo em vista a po-
téncia da arte e da literatura como expedien-
tes que permitem o contato com diversificados
valores, comportamentos, crencas, desejos e
conflitos, 0 que contribui para reconhecer e
compreender modos distintos de ser e estar no
mundo e, pelo reconhecimento do que é di-
verso, compreender a si mesmo e desenvolver
uma atitude de respeito e valorizacdo do que
é diferente. (BRASIL, 2017, p.139)

Assim, em conformidade com a BNCC, o Curriculo Pau-
lista destaca o trabalho com textos da literatura voltado &
formacdo do leitor literdrio. Entende-se aqui leitor literario
como aqguele capaz de fruir um texto, reconhecer suas
camadas valorativas, colocar-se em relacdo a ele, consi-
derar sua recepc¢do Nno contexto histérico original de pro-
ducdo e atualizar sentidos, observando as permanéncias
e impermanéncias; é o leitor que constrdi um repertério
que lhe permite fambém observar que as producoes li-
terdrias integram uma cadeia discursiva, pertencendo a
uma dada tradicdo que constréi seus proprios modos de
fabulacdo e expressdo. Assim, a formagcdo desse leitor vai
além do reconhecimento dos elementos estruturais do
texto — enredo, narrador, personagem, tfempo, espaco,
NO Ccaso das narrativas em prosa; € 0s recursos expressivos
da linguagem poética, no caso dos poemas. E o que jus-
fifica, conforme a BNCC,

(...) a proposicdo de objetivos de aprendizo-
gem e desenvolvimento que concorrem para



a capacidade de relacionarem textos, perce-
bendo os efeitos de sentidos decorrentes da
intertextualidade temdtica e da polifonia resul-
tfante da inser¢do - explicita ou ndo - de dife-
rentes vozes nos textos. A relacdo entre textos
e vozes se expressa, fambém, nas prdaticas de
compartiihamento que promovem a escufa e
a producdo de textos, de diferentes géneros e
em diferentes midias, que se prestam a expres-
s@o das preferéncias e das apreciacdes do que
foi lido/ouvido/assistido (BRASIL, 2017, p.139).

Ainda decorrente da opc¢do tedrica geral do docu-
mento, que considera a lingua numa perspectiva enun-
ciativo-discursiva, cabe uma ultima palavra sobre a re-
flexdo linguistica-semidtica: além da continuidade do
estudo da orfografia, pontuacdo e acentua¢do em suas
regularidades e irregularidades, sdo aprofundados, pro-
gressivamente, os estudos que regem a lingua dentro da
norma padrdo. Mas € importante ressaltar que esses de-
vem estar articulaodos aos outros eixos de aprendizagem.
Isso significa que o estudo da lingua deve se colocar a
favor da constru¢do do sentfido, do reconhecimento das
estratégias do dizer.

A seguir, o quadro organizador das habilidades a
serem desenvolvidas em Lingua Porfuguesa no Ensino
Fundamental.




CAMPOS DE PRATICAS DE ‘ OBJETOS DE
ATUAGEO LINGUAGEM HABILIDADES CURRICULO PAULISTA CONHECIMENTO
Todosos | Anafise
camnos de linguistica 10 (EFO1LP05) Compreender o sistema Construgdo do
atuapﬁo / semibtica de escrita alfabética. sistema alfabético
¢ (Alfabetizagao)
Todos os /-‘\nall’se. (EFO1LPO7) Compreender as notagdes -
linguistica o . . o Construgdo do
campos de . 1 do sistema de escrita alfabética - ) e
- / semiotica sistema alfabético
atuacao (Alfabetizagao) segmentos sonoros e letras.
Todos 0s Analise (EFO1LPO1) Reconhecer que textos de
camnos de linguistica 10 diferentes géneros sao lidos e escritos | Construgao do
atuapﬁo / semibtica da esquerda para a direita e de cima sistema alfabético
¢ (Alfabetizagao) para baixo na pagina.
Todos os Analise
camnos de linguistica 10 (EFO1LPO4) Distinguir as letras do Conhecimento do
atuapﬁo / semibtica alfabeto de outros sinais graficos. alfabeto
¢ (Alfabetizagdo)
Anélise (EFO1LP10A) Nomear as letras do .
Todos os L Conhecimento
campos de linguistica 1° alfabeto. do alfabeto do
atuacio / semiotica (EFO1LP10B) Recitar as letras do .
¢ (Alfabetizacao) alfabeto sequencialmente. portug
Todos os ﬁnah?e. (EF01LP.11) Conhecer.dﬁerentes tipos Conhecimento das
inguistica . | de letras: em formato imprensa (letra . )
campos de s 1 i o diversas grafias do
atuacio / semiotica de forma maitscula e miniscula) e alfabeto
¢ (Alfabetizacao) cursiva.
Todos os Anal|§e_ (EFO1LP03) Comparar escritas -
linguistica o . - - Construgdo do
campos de - 1° | convencionais e ndo convencionais, : o
= / semiotica ) sistema alfabético
atuacao (Alfabetizacéo) observando semelhancas e diferengas.
Camno (EFO1LP19) Recitar parlendas,
_p . o | quadrinhas, trava-linguas, entre N
davida Oralidade 1 Recitacao
cotidiana outros textos, observando a
entonagdo e as rimas.
Todos os Analise
camnos de linguistica 10 (EFO1LP06) Segmentar oralmente as Construgao do
aluagﬁo / semibtica palavras. sistema alfabético

(Alfabetizagao)




Campo

Analise

(EFO1LPO8) Relacionar elementos

P linguistica » | sonoros das palavras com sua Construgdo do
artistico- o 1 - . ) e
PR / semiotica representagdo escrita. sistema alfabético
literério -
(Alfabetizagao)
) (EFO1LPO2B) Escrever textos - de Produgdo Escrita
Todos os Escrita L .
) o | proprio punho ou ditados por um
campos de (compartilhadae | 1 L -
- R colega ou professor - utilizando a Construgdo do
atuacgao autbnoma) : . : o
escrita alfabética. sistema alfabético
o (EFO1LPQ9) Comparar palavras
Analise S
Todos os S identificando semelhangas e .
linguistica o ) Construcdo do
campos de . 1 diferencas entre seus sons e suas . .
- / semibtica . S sistema alfabético
atuacgdo s partes (aliterac0es, rimas entre
(Alfabetizagao)
outras).
Todos os Analv’se_ (EFO1LP13) Comparar 0 som e a ~
campos de IInQU|§tlpa 1° | grafia de diferentes partes da palavra C‘onstrugao do .
atuacio / semibtica (comego, meio e fim) sistema alfabético
¢ (Alfabetizago) 60, '
(EFO1LP16) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com
a ajuda do professor, quadrinhas,
Campo Leitura / escuta parlendas, trava-linguas, cantigas, Compreensao em
da vida (compartilhadae | 1° | entre outros textos do campo da vida leitura
cotidiana autdnoma) cotidiana, considerando a situacao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional, o estilo e a
finalidade do género.
(EFO1LP18) Produzir, em colaboragao
Campo Escrita com colegas e com a ajuda do
da vida (compartilhadae | 1° | professor, cantigas, quadrinhas, Produgao Escrita
cotidiana autdnoma) parlendas, trava-linguas, entre outros
textos do campo da vida cotidiana.
(EFO1LP12A) Reconhecer a separagao
das palavras, na escrita, por espagos
Anélise em branco (segmentagao), ao atingir a
Todos os I . et -
campos de I|nQU|§t|ga 10 hipotese alfabética. Segmentagdo de
- / semibtica EFO1LP12B) Segmentar palavras, palavras
atuagdo L ) = ;
(Alfabetizacao) ainda que ndo convencionalmente,

na producdo escrita de textos de
diferentes generos.




(EFO1LP14A) Identificar diferentes
sinais de pontuagao como ponto
final, de interrogagao, de exclamagao

Todos os Analise e sinais graficos - acentos e til - na Pontuaciio/
campos de linguistica / 1° | leitura de textos de diferentes géneros. entonagéo
atuacao semiotica (EFO1LP14B) Perceber a entonagao ¢
propiciada pelo uso de diferentes
sinais de pontuagao e sinais graficos,
na oralizagdo/ escuta de textos.
Todos os Analise (EFO1LP15) Identificar em textos
camnos de linquistica / 10 palavras que apresentam sentido Sinonimia e
atuapﬁo ser?ﬂbtica proximo (sinonimia) e/ou contrarios antonimia
¢ (antonimia).
(EFO1LP20) Identificar e manter a
estrutura composicional especifica c -
R ; h ompreensao em
. de géneros como listas, avisos, .
Campo Leitura : o ~ leitura
- ) » | convites, receitas, instrucoes de
da vida (compartilhadae | 1 . Estrutura
cotidiana autdnoma) montagem, legendas para albuns, composicional do
fotos ou ilustragdes (digitais ou
. texto
impressos), entre outros textos do
campo da vida cotidiana.
(EFO1LP17) Produzir, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda do
professor, listas, avisos, convites,
receitas, instrucdes de montagem,
Campo Escrita legendas para albuns, fotos ou
da vida (compartilhadae | 1° | ilustragdes (digitais ou impressos), Producao Escrita
cotidiana autdnoma) entre outros textos do campo da vida
cotidiana, considerando a situagao
comunicativa, o tema/ assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.
(EFO1LP27) Ler e compreender, em
colaborag@o com os colegas e com a
ajuda do professor, listas de regras
Leitura e regulamentos, que organizam a
Campo da (compartilhada e | 1° vida na comunidade escolar, entre Compreensao em
vida pdblica autbn%ma) outros textos do campo da vida leitura

plblica, considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional, o estilo e a
finalidade do género.




Campo da
vida pablica

Escrita
(compartilhada e
autonoma)

10

(EFO1LP21A) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, listas de regras e
regulamentos, que organizam a vida
na comunidade escolar, entre outros
textos do campo da vida piblica,
considerando a situagao comunicativa,
o0 tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do texto.
(EFO1LP21B) Revisar e editar listas de
regras, regulamentos, entre outros
textos produzidos, cuidando da
apresentacao final do texto.

Produgao Escrita

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura
(compartilhada e
autbnoma)

10

(EFO1LP22) Ler e compreender, em
colaborag@o com os colegas e com
a ajuda do professor, entrevistas,
curiosidades, entre outros textos
do campo das praticas de estudo e
pesquisa, considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional, o estilo e a
finalidade do género.

Compreensao em
leitura

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Oralidade
Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

10

(EFO1LP23A) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com

a ajuda do professor, entrevistas,
curiosidades, entre outros textos

do campo das praticas de estudo e
pesquisa, que possam ser oralizados,
por meio de ferramentas digitais, em
audio ou video.

(EFO1LP23B) Revisar e editar
entrevistas, curiosidades, entre
outros textos produzidos para serem
oralizados, por meio de ferramentas
digitais, em audio ou video.

Produgao de texto
oral e escrito

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

10

(EFO1LP24) Manter a estrutura
composicional propria de textos
como entrevistas, curiosidades, entre
outros textos do campo das praticas
de estudo e pesquisa, (digitais ou
impressos), na escrita ou produgao
oral.

Estrutura
composicional do
texto

Campo
artistico-
literario

Leitura / escuta
(compartilhada e
autdnoma)

10

(EFO1LP26A) Ler e compreender
diferentes textos do campo artistico-
literario: contos, fabulas, lendas, entre
outros.

(EFO1LP26B) Identificar, na leitura de
diferentes textos do campo artistico-
literario (contos, fabulas, lendas, entre
outros), os elementos constituintes
da narrativa: personagens, narrador,
conflito, enredo, tempo e espago.

Compreensdo em
leitura

Elementos
constitutivos da
narrativa




(EFO1LP25A) Planejar, em
colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, contos lidos pelo
professor, observando a estrutura
composicional de textos narrativos
(situacdo inicial, complicagao,
desenvolvimento e desfecho)

Campo Escrita e seus elementos constituintes
artistico- (compartilhadae | 1° | (personagens, narrador, tempo e Producao Escrita
literario autdnoma) espago), considerando a situagao
comunicativa, o tema/ assunto e 0
estilo do género.
(EFO1LP25B) Produzir contos lidos,
tendo o professor como escriba.
(EFO1LP25C) Revisar e editar os
contos produzidos, cuidando da
apresentacao final do texto.
Todos os /.\nalilse' 10 (EF12LP01) Lqr palavras tomandp )
campos de Imgw_sp_ca E como referenua palavrgis qonhemdas C_onstrugao df).
atuago / semlotllca } ) e/ou memonzadas (estaveis), como o sistema alfabético
(Alfabetizacao) proprio nome e o de colegas.
(EF12LP02A) Buscar e selecionar,
com a mediagdo do professor, textos
que circulam em meios impressos
ou digitais, de acordo com as
Todos os Leitura / escuta 1° | necessidades e interesses individuais Compreensdo em
campos de (compartilhadae | E | edaturma. leitura
atuacgdo autdnoma) 2° | (EF12LP02B) Ler, com a mediagao
do professor, textos que circulam
em meios impressos ou digitais,
de acordo com as necessidades e
interesses individuais e da turma.
(EF12LP19) Ler e compreender Estilo
Campo Leitura / escuta 1° | textos do campo artistico-literario
artistico- (compartilhadae | E | que apresentem rimas, sonoridades, Compreensdo em
literario autdnoma) 2° | jogos de palavras, expressoes e Leitura
comparagoes.
(EF12LP07) Reescrever cantigas,
Campo Escrita 10 quadfinhas, parlenda;, trava-_ll'ngugs e Forma de
- . cangoes, mantendo rimas, aliteragoes .
davida (compartilhadae | E - . composicdo do
L . , | eassonancias, relacionando-as ao
cotidiana autdbnoma) 2 texto

ritmo e & melodia das misicas e seus
efeitos de sentido.




Campo
davida
cotidiana

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

(EF12LP03) Planejar e produzir,

em colaboragao com os colegas e
com a ajuda do professor, textos de
tradicao oral que se tem de memoria
(quadrinhas, cantigas, parlendas,
anedotas, entre outros), observando
as caracteristicas dos géneros:
estrutura composicional, espagamento
entre as palavras (segmentacao),
escrita das palavras e pontuagao.

Produgao escrita

Campo
artistico-
literario

Leitura / escuta
(compartilhada e
autbnoma)

10

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros
textos versificados, observando rimas,
sonoridades, jogos de palavras,
reconhecendo seu pertencimento ao
mundo imaginario e sua dimensao de
encantamento, jogo e fruigdo.

Apreciacao
estética/ estilo

Campo
artistico-
literario

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

10

(EF12LP05A) Planejar e produzir,

em colaboragao com os colegas e
com a ajuda do professor, textos do
campo artistico-literario (contos, tiras,
historias em quadrinhos, poemas
entre outros), considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

(EF12LP05B) Revisar e editar contos,
tiras, historias em quadrinhos,
poemas entre outros textos
produzidos, cuidando da apresentacdo
final do texto.

Produgao Escrita

Campo
davida
cotidiana

Leitura / escuta
(compartilhada e
autbnoma)

(EF12LP04) Ler e compreender,

em colaboragao com os colegas e
com a ajuda do professor ou ja com
certa autonomia, listas, bilhetes,
convites, receitas, instrugoes de
montagem (digitais ou impressos),
entre outros textos do campo da vida
cotidiana, considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
texto.

Compreensao em
leitura




Campo
davida
cotidiana

Oralidade

Escrita
(compartilhada e
autdbnoma)

(EF12LPO6A) Planejar e produzir,
em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor, textos do
campo da vida cotidiana (recados,
avisos, convites, receitas, instrugoes
de montagem, entre outros), para
serem oralizados por meio de
ferramentas digitais de gravacao

de audio, considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

Producao de texto
oral e escrito

Campo da
vida pdblica

Leitura / escuta
(compartilhada e
autdbnoma)

(EF12LPO08) Ler e compreender,

em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor, textos do
campo da vida piblica (fotolegendas,
manchetes, lides em noticias, entre
outros), considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida pdblica

Escrita
(compartilhada e
autdbnoma)

(EF12LP14) Manter a estrutura
composicional propria de textos do
campo da vida piblica (fotolegendas,
noticias, cartas de leitor digitais ou
impressas, entre outros), digitais ou
impressos.

Estrutura
composicional do
texto

Campo da
vida pdblica

Escrita
(compartilhada e
autdnoma)

(EF12LP11A) Planejar e produzir,
em colaboragao com os colegas

e com a ajuda do professor,

textos do campo da vida piiblica
(fotolegendas, manchetes, noticias
digitais ou impressas, entre outros),

considerando a situagao comunicativa,

0 tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
(EF12LP11B) Revisar e editar
fotolegendas, manchetes, noticias
digitais ou impressas, entre outros
textos produzidos, cuidando da
apresentacao final do texto.

Producao Escrita




(EF12LP09) Ler e compreender,
em colaboragao com os colegas e
com a ajuda do professor, textos

Camno da Leitura / escuta 1° | do campo da vida piblica (slogans, Compreensio em
vidapt’lblica (compartilhadae | E | anncios publicitarios, campanhas Ieiturg
p autbnoma) 2° | de conscientizagdo entre outros),
considerando a situagao comunicativa,
o0 tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
ampoda | LOUR S | T | G o sogmsem | Sognem
-ampo fa (compartilhadae | E P o . . aniincio
vida pablica R , | anlncios publicitarios orais, escritos o
autonoma) 2 o publicitario
ou audiovisuais.
(EF12LP16) Manter a estrutura
composicional propria de textos do
Leitura / escuta fo | ampo ,da. vida plblica (anincios Estrutura
Campo da (compartilhada e | E publicitarios, campanhas de composicional do
vida piblica R conscientizagao entre outros)
autbnoma) 2° | . . : ’ texto
inclusive o uso de imagens, na
producao escrita de cada um desses
géneros.
(EF12LP12A) Planejar e produzir,
em colaboragao com os colegas e
com a ajuda do professor, textos
do campo da vida piblica (slogans,
aniincios publicitarios, campanhas
. » | deconscientizagao entre outros),
Escrita 1 ; Lo -
Campo da ) considerando a situagao comunicativa, - )
L (compartilhadae | E Producao Escrita
vida piblica autbnoma) o0 | 0 tema/ assunto, a estrutura

composicional e o estilo do género.
(EF12LP12B) Revisar e editar slogans,
aniincios publicitarios, campanhas de
conscientizagdo entre outros textos
produzidos, cuidando da apresentacdo
final do texto.




Campo da
vida piblica

Leitura / escuta
(compartilhada e
autdnoma)

10

20

(EF12LP10) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, textos do campo
da vida piblica (regras, regulamentos,
entre outros), considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida pablica

Oralidade

Escrita
(compartilhada e
autdnoma)

-10

20

(EF12LP13) Planejar e produzir, em
colaboragao com os colegas e com a
ajuda do professor, textos do campo
da vida piblica (regras, regulamentos,
entre outros), para serem oralizados
por meio de ferramentas digitais,
considerando a situagao comunicativa,
o0 tema/ assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.

Produgao de texto
oral e escrito

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura / escuta
(compartilhada e
autdnoma)

10

20

(EF12LP17) Ler e compreender,

em colaboragao com os colegas e
com a ajuda do professor, textos

do campo das praticas de estudo

e pesquisa (enunciados de tarefas
escolares, diagramas, curiosidades,
relatos de experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia, entre
outros), considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

Compreensao em
leitura

Todos os
campos de
atuacao

Leitura / escuta
(compartilhada e
autdnoma)

1 0
AO
50

(EF15LP01) Compreender a fungdo
social de textos que circulam em
campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (na casa, na
rua, na comunidade, na escola) e em
diferentes midias: impressa, de massa
e digital, reconhecendo a situagao
comunicativa.

Compreensao em
leitura

Condicoes de
producao e
recepcao de textos




(EF15LP02A) Estabelecer expectativas
em relagao ao texto que vai ler
(pressuposic0es antecipadoras dos
sentidos), a partir de conhecimentos
prévios sobre as condigdes de
producao e recep¢ao do genero

Todos os Leitura / escuta 1° | textual, o suporte e 0 universo Estratégia de
campos de (compartilhadae | AO | tematico, bem como de recursos leitura
atuacao autdnoma) 5° | graficos, imagens, dados da obra
(indice, prefacio etc.), entre outros
elementos.
(EF15LP02B) Confirmar (ou ndo)
antecipagoes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura do género
textual.
Todos os Leitura / escuta 1° | (EF15LP03) Localizar informagoes -
. o . Estratégia de
campos de (compartilnadae | ao | explicitas em textos de diferentes ;
= R 0 o . leitura
atuacao autbnoma) 5° | géneros textuais.
Todos os Leitura / escuta 1° (EF15LP04) C(_Jmpregn_der, na Ielt_ura Estratégia de
. de textos multissemioticos, o efeito .
campos de (compartilhadae | ao . ; leitura
- R » | de sentido produzido pelo uso de
atuacao autbnoma) 5 ) e
recursos expressivos grafico-visuais.
(EF15LP05A) Planejar o texto que sera
produzido, com a ajuda do professor,
conforme a situagao comunicativa
(quem escreve, para quem, para
que, quando e onde escreve), 0
meio/suporte de circulagao do texto )
. . s o Planejamento de
Escrita » | (impresso/digital) e as caracteristicas
Todos os . 1 N texto
camnos de (escrita 2 do género.
po compartilhada e o | (EF15LP05B) Pesquisar, em meios )
atuacgdo R 50| T - Pesquisa de
autbnoma) impressos e/ou digitais, informagoes . -
informagoes

necessarias a produgao do texto,
organizando os dados e as fontes
pesquisadas em topicos.

(EF15LP05C) Produzir textos

de diferentes géneros textuais,
considerando a situagao comunicativa.




(EF15LP06) Reler e revisar, em
colaboragdo com os colegas e com a

Escrita , | ajuda do professor, o texto produzido,
Todos os . 1 A
(escrita fazendo cortes, acréscimos, -
campos de . ao - - - Revisao de textos
- compartilhada e » | reformulagdes e corregoes em relagao
atuacao R 5 ; . .
autdnoma) a aspectos discursivos (relacionados
ao género) e aspectos linguistico-
discursivos (relacionados a lingua).
(EF15LPO7A) Editar, em colaboragdo
com o0s colegas e com a ajuda do
professor, a versao final do texto
Todos os Analise 1° | em suporte adequado (impresso ou
campos de linguistica / ao | digital). Edicao de textos
atuacgdo semiotica 5° | (EF15LPO7B) Inserir a edigao final
do texto, quando for o caso, fotos,
ilustragcdes e outros recursos grafico-
visuais.
. (EF15LPO08) Utilizar software,
Escrita o | . o
Todos os . 1 inclusive programas de edi¢ao de I
(escrita : : Utilizacdo de
campos de . ao | texto, para editar e publicar os textos R
= compartilhada e o ; tecnologia digital
atuacao N 5° | produzidos, explorando 0s recursos
autonoma) . o . S
multissemioticos disponiveis.
(EF15LP13) Identificar a finalidade
comunicativa de géneros textuais -
o ) . L Produgao oral/
Todos os 1° | orais, em diferentes situagoes -
. - . Finalidade
campos de Oralidade ao | comunicativas, por meio de L
= o e ; - comunicativa
atuacgdo 5° | solicitagao de informagoes,
apresentagao de opinioes, relato de
experiéncias, entre outros.
, (EF15LP10) Escutar com atengdo, Produgao Oral
Todos os 1 falas de professores e colegas, ~
. : Formulacdo de
campos de Oralidade ao | formulando perguntas pertinentes ao
- o . ) perguntas
atuacdo 5° | tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.
(EF15LP11) Reconhecer
caracteristicas da conversagao
Todos os 10 espontanea presencial, respeitando Caracteristicas
. os turnos de fala, selecionando e da conversagao
campos de Oralidade ao " < N
atuagdo 50 utilizando, durante a conversagao, espontanea

formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situagao comunicativa e
o0 papel social do interlocutor.




(EF15LP09) Expressar-se em
situacdes de intercambio oral, com

Produgao oral

Todos os 1° | clareza, preocupando-se em ser Intercambio
campos de QOralidade ao | compreendido pelo interlocutor e conversacional em
atuacao 5° | usando a palavra com tom de voz sala de aula
audivel, boa articulagao e ritmo
adequado.
(EF15LP12) Atribuir sentido
a aspectos ndo linguisticos Aspectos nao
Todos os 1° | (paralinguisticos), observados na linguisticos
campos de Oralidade ao | fala, como direg¢ao do olhar, riso, (paralinguisticos)
atuacgao 5% | gestos, movimentos da cabeca (de no
concordancia ou discordancia),
expressao corporal e tom de voz.
(EF15LP15) Reconhecer que os textos
. o | literarios fazem parte do mundo da
Campo Leitura / escuta 1 - : < - .
P : ficcao e apresentam uma dimensao Formacdo do leitor
artistico- (compartilhadae | ao | |. . ) o
L N , | ludica, de encantamento, valorizando- literario
literario autbnoma) 5 S
0s, em sua diversidade cultural, como
patrimdnio artistico da humanidade.
(EF15LP16) Ler e compreender,
em colaboragao com os colegas e
Campo Leitura / escuta 1° | com a ajuda do professor, textos -
. : P Compreensao em
artistico- (compartilhadae | ao | do campo artistico-literario (contos lei
o N o . eitura
literario autdnoma) 5° | populares, de fadas, acumulativos, de
assombragao, entre outros).
(EF15LP14) Construir o sentido de Compreensdo em
) o | historias em quadrinhos e tirinhas, Leitura
Campo Leitura / escuta 1 ) ; .
. . relacionando imagens e palavras e Leitura de texto
davida (compartilhadae | ao | . e : -
- R o | interpretando recursos graficos (tipos | verbal e nao-
cotidiana autbnoma) 5 - )
de baloes, de letras, onomatopeias). verbal (verbo-
visual)
(EF15LP19) Recontar, com e sem 0
Campo 1° | apoio de imagem, textos literarios
e . . Reconto de
artistico- Oralidade ao | lidos pelo professor (contos, lendas, S
PR o . historias
literario 5° | cronicas, entre outros) e/ou pelo

proprio aluno.




. o . .
Campo Leitura /escuta 1 1%\ peyg) pyg) Relacionar texto verbala | |0rMagao do leitor
artistico- (compartilhadae | ao | . . e Leitura
Lo N o | ilustracoes e outros recursos graficos. ; -
literario autdonoma) 5 multissemiotica
(EF15LP17) {-\prgmar poemas Apreciago de
concretos (visuais), observando texto poatico
Campo Leitura / escuta 1° | efeitos de sentido criados pela P
artistico- (compartilhada e | ao | estrutura composicional do texto:
PP N o L . ~ Estrutura
literario autdnoma) 5° | distribuicdo e diagramagao do texto, o
. . - composicional do
tipos de letras, ilustrag0es e outros P
. N texto poético
efeitos visuais.
(EFO2LPO1A) Grafar corretamente S;Jbbsrtia:)r;tlvos
Todos os Analise palavras conhecidas/familiares. prop
campos de linguistica / 2° | (EFO2LPO1B) Utilizar letras )
= . e S Grafia de palavras
atuagdo semiotica mailisculas em inicio de frases e em )
. - conhecidas/
substantivos proprios. "
familiares
Anélise (EFO2LP02) Grafar palavras
Todos os L K ! -
linguistica , | desconhecidas apoiando-se no some | Construgao do
campos de - 2 ) o : s
= / semibtica na grafia de palavras familiares e/ou sistema alfabético
atuacao R oo
(Alfabetizagao) estaveis.
. (EFO2LPO3) Grafar corretamente
Analise .
Todos os S palavras com correspondéncias
linguistica / o )
campos de . 2° | requlares diretas (f/ v, t/d, p/b) )
= semiotica L Ortografia
atuacgdo (Ortografizagio) e correspondencias regulares
g ¢ contextuais (c/qu; g/gu, r/rr, s/z inicial).
. (EFO2LP04) Grafar corretamente
Anélise .
Todos os L palavras com ditongos (vassoura,
linguistica / o . - )
campos de semibtica 2° | tesoura), digrafos (repolho, queijo, Ortografia
atuacao o passeio) e encontros consonantais
(Ortografizagao)
(graveto, bloco).
Todos os /-I\na||§el (EFO2LP05) Grafar corretamente
linguistica / o . )
campos de semibtica 2° | palavras com marcas de nasalidade Ortografia
atuacao (Ortografizagio) (m, n, sinal grafico til).
Leitura / gscuta (EFO2LP10) Compreender 0s -
(compartilhada e . . Compreensao em
Todos os N efeitos de sentido de palavras e/ .
autdnoma) o ~ L leitura
campos de o 2° | ou expressoes, pela aproximagao L
= Analise P s P Sinonimia e
atuacao L (sinonimia) ou oposi¢ao (antonimia) P
linguistica / antonimia

semiobtica

de significados.




Todos os

Analise

(EF02LP11) Compreender os efeitos
de sentido produzidos pelo uso de

campos de linguistica / 2° | aumentativo e diminutivo, como G\mﬂttfvtéw
atuacao semiotica por exemplo, 0s sufixos -do, -inho e

-zinho.

(EFO2LPQO7A) Planejar e produzir

textos conhecidos de diferentes

generos, considerando a situagdo
Todos os Escrita comunicativa, 0 tgn.la/assunto,. a Produgao Escrita
campos de (compartilhada e | 2° gstrgtura comgosmmnal, oestiloea
atuacao autbnoma) finalidade do género. Letra cursiva

(EFO2LPQ7B) Revisar e editar 0s

textos produzidos, utilizando a letra

cursiva e cuidando da apresentagao

final do texto.

(EFO2LPO8A) Segmentar corretamente | Segmentacao de
Todos os Analise as palavras. palavras e frases
campos de linguistica / ) (EFO2LPO8B) Segmentar'c'orretamente B
atuacdo semiotica as frases de um texto, utilizando ponto | Letra maiiscula

final, utilizando letra maitiscula no

inicio de frases. Ponto final
Todosos | Analise .
campos de |IngL.JESt'Ica/ ) (EFO2LP06) Acentuar, corretamente, Ortografleil
atuacdo semiotica palavras de uso frequente. Acentuagao

(Ortografizagao)

(EFO2LP09) Pontuar os textos

produzidos, usando diferentes sinais
Todos os Analise de pontuagao (ponto final, ponto de
campos de linauisti 2° | exclamacdo, ponto de interrogacao, -

- inguistica / . L Pontuacao

atuagdo semiotica virgula e re’tlc.enmas),, sggundo

as caracteristicas proprias dos

diferentes géneros.
Campo )
artistico- Oralidade 2° (EFO?LP15) Cantar ca_mtlgas e Recitagao
literirio cangoes, mantendo ritmo e melodia.

(EFO2LP12) Ler e compreender

cantigas, quadrinhas, entre outros
Campo Leitura / escuta textos do campo da vida cotidiana, Compreensdo em
davida (compartilhadae | 2° | com certa autonomia, considerando leitura
cotidiana autdbnoma) a situagao comunicativa, o tema/

assunto, a estrutura composicional e
o estilo do género.




Campo
artistico-
literario

Leitura
(compartilhada e
autdbnoma)

20

(EF02LP29) Observar a estrutura
composicional de poemas concretos
(visuais), bem como de ilustracoes

€ outros recursos visuais, para
compreender seus efeitos de sentido.

Estrutura
composicional

do texto poético
concreto (visual)
Efeitos de sentido

Campo
artistico-
literario

Leitura
(compartilhada e
autdbnoma)

20

(EFO2LP28A) Ler e compreender, com
certa autonomia, contos de fadas,
maravilhosos, populares, fabulas,
cronicas entre outros textos do campo
artistico-literario, considerando a
situagdo comunicativa, o tema/
assunto, a estrutura composicional e
o estilo do género.

(EF02LP28B) Identificar o conflito
gerador em uma narrativa ficcional
(contos de fadas, maravilhosos,
populares, fabulas, cronicas entre
outros) e sua resolugao.

(EF02LP28C) (Re)conhecer

palavras e expressoes utilizadas na
caracterizacdo de personagens e
ambientes em uma narrativa ficcional
(contos de fadas, maravilhosos,
populares, fabulas, cronicas entre
outros).

Compreensao em
leitura

Conflito gerador
em textos
narrativos

Campo
artistico-
literario

Analise
linguistica /
semiotica

20

(EFO2LP17) Identificar e utilizar
expressoes que marcam a passagem
do tempo (antes, ontem, ha muito
tempo.) e a sequéncia das agdes

(no dia seguinte, ao anoitecer, logo
depois, mais tarde), na leitura de
textos do campo artistico-literario
(contos de fadas, maravilhosos,
populares, fabulas, cronicas).

Advérbios

e locugoes
adverbiais de
tempo

Campo
artistico-
literario

Escrita
(compartilhada e
autdnoma)

20

(EFO2LP27A) Planejar e produzir, com
a colaborag@o de colegas e a ajuda do
professor, diferentes textos do campo
artistico-literario (contos de fadas,
maravilhosos, populares, fabulas,
cronicas entre outros), considerando
a situagao comunicativa, o tema/
assunto, a estrutura composicional e
o estilo do género.

(EFO2LP27B) Revisar e editar contos
de fadas, maravilhosos, populares
entre outros textos produzidos,
cuidando da apresentacdo final do
texto.

Produgao Escrita




Campo
davida
cotidiana

Escrita / leitura
(compartilhada e
autbnoma)

20

(EFO2LP16A) Ler e compreender
diferentes textos do campo da vida
cotidiana (bilhetes, recados, avisos,
cartas, receitas, relatos, entre
outros), considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

(EFO2LP16B) Identificar e manter a
estrutura composicional especifica
de bilhetes, recados, avisos, cartas,
receitas, relatos, entre outros textos
(digitais ou impressos).

Compreensao em
leitura

Estrutura
composicional do
texto

Campo
davida
cotidiana

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

20

(EFO2LP13A) Planejar e produzir,
em colaboragao com os colegas e
com a ajuda do professor, bilhetes,
cartas entre outros textos do campo
da vida cotidiana (impresso ou
digital), considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

Produg@o Escrita

Campo da
vida pablica

Leitura
(compartilhada e
autdnoma)

20

(EFO2LP14) Ler e compreender
diferentes textos do campo da vida
plblica utilizados para a divulgacdo de
eventos da escola ou da comunidade
(convite, propaganda, comunicado,
carta, bilhete, convocagao),
considerando a situacao comunicativa,
o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida pablica

Escrita
(compartilhada e
autdnoma)

20

(EFO2LP18A) Planejar e produzir, em
colaboragdo com os colegas e com

a ajuda do professor, textos para a
divulgagao de eventos da escola ou
da comunidade (convite, propaganda,
comunicado, carta, bilhete,
convocagao...), utilizando linguagem
persuasiva e elementos textuais
visuais (tamanho da letra, leiaute,
imagens), considerando a situagdo
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

(EFO2LP18B) Revisar e editar convite,
propaganda, comunicado, carta,
bilhete, convocagdo entre outros
textos produzidos, cuidando da
apresentacao final do texto.

Compreensdo em
leitura
Produgao Escrita




Campo da
vida piblica

Leitura / escuta
(compartilhada e
autdbnoma)

20

(EFO2LP26) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com

a ajuda do professor, noticias, entre
outros textos do campo da vida
plblica, que possam ser oralizados
(em audio ou video) para compor um
jornal falado, considerando a situagao
de comunicagao, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida pablica

Oralidade
Escrita
(compartilhada e
autdbnoma)

20

(EFO2LP19A) Planejar e produzir,

em colaboragao com os colegas e
com a ajuda do professor, noticias,
entre outros textos do campo da vida
publica, que possam ser oralizados
(em audio ou video) para compor um
jornal falado, considerando a situagdo
de comunicagao, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

(EF02LP19B) Revisar noticias, entre
outros textos produzidos para serem
oralizados em um jornal falado,
utilizando recursos de audio ou video.

Produgao de texto
oral e escrito

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura / escuta
(compartilhada e
autdnoma)

20

(EF02LP20) Reconhecer a fungao
social de textos utilizados para
apresentar informagoes coletadas

em atividades de pesquisa (resumos,
mapas conceituais, fichas técnicas,
relatos de experiéncias, entre outros).

Reconstrucao
das condigoes
de producao e
recepcao de textos

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura / escuta
(compartilhada e
autdnoma)

20

(EFO2LP21) Ler e compreender, com
a mediacdo do professor, diferentes
textos expositivos (resumos, fichas
técnicas, relatos de experiéncias,
voceés sabia qué?, entre outros),

em diferentes ambientes digitais

de pesquisa, conhecendo suas
possibilidades.

Compreensao em
leitura
Pesquisa

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Oralidade

Escrita
(compartilhada e
autdnoma)

20

(EFO2LP25) Identificar e manter

a situagao comunicativa, o tema/
assunto, a estrutura composicional e
o estilo proprio de textos expositivos
(resumos, fichas técnicas, relatos de
experiéncias, voceés sabia qué?, entre
outros), em diferentes ambientes
digitais de pesquisa, inclusive em
suas versoes orais.

Compreensao em
leitura

Producao de texto
oral e escrito




Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Oralidade

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

20

(EFO2LP24A) Planejar e produzir, em
colaborag@o com os colegas e com a
ajuda do professor, diferentes textos
das praticas de estudo e pesquisa
(resumos, fichas técnicas, relatos de
experiéncias, voces sabia qué?, entre
outros), que possam ser oralizados
em audio ou video, considerando

a situagdo comunicativa, o tema/
assunto, a estrutura composicional e
0 estilo do género.

(EF02LP24B) Revisar diferentes
textos expositivos produzidos
(resumos, fichas técnicas, relatos de
experiéncias, voces sabia qué?, entre
outros), para serem oralizados em
audio ou video.

Produgao de texto
oral e escrito

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura
(compartilhada e
autbnoma)

20

(EFO2LP23) Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e com

a ajuda do professor, verbetes de
enciclopédia, entre outros textos

do campo das praticas de estudo e
pesquisa (digitais ou impressos),
considerando a situacao comunicativa,
o0 tema/assunto, a estrutura
composicional e 0 estilo do género.

Compreensao em
leitura

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

20

(EFO2LP22A) Planejar e produzir,

em colaboragao com os colegas e
com a ajuda do professor, verbetes

de enciclopédia, entre outros textos
do campo das praticas de estudo e
pesquisa (digitais ou impressos),
considerando a situagao comunicativa,
o tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
(EF02LP22B) Revisar e editar verbetes
de enciclopédia, entre outros textos
(digitais ou impressos) produzidos.

Produgao Escrita

Todos os
campos de
atuagédo

Anélise
linguistica

/ semibtica
(Ortografizagdo)

30

(EFO3LPO1) Grafar corretamente
palavras com correspondéncias
regulares contextuais — r/rr, m
(p/b), c/qu, g/gu, o/u - ¢/i (final em
oxitonas).

Ortografia
Pontuagao




(EFO3LPO2A) Grafar corretamente

Todos os Analise palavras com correspondéncias
camnos de linguistica 0 regulares morfologico-gramaticais - U
atuapao / semibtica e L (verbos), AM e AQ (verbos). Ortografia
¢ (Ortografizagao) (EFO3LP02B) Acentuar palavras de
uso frequente.
(EFO3LPO3A) Grafar corretamente
palavras de uso frequente, com
Todos 0s Anélise marcas de nasalizagdo (til, m, n) e
camnos de linguistica ) digrafos ( Ih, nh, ch).
atuapﬁo / semibtica (EFO3LPO3B) Eliminar erros Ortografia
¢ (Ortografizagdo) ortograficos por interferéncia da fala
(redug@o de ditongos e geriindios,
omissao de R em final de verbos).
(EFO3LPO05) Identificar o nimero Separagao de
Todos os Analise de silabas de palavras, a partir dos silabas
camnos de linguistica ) textos lidos, classificando-as em Classificacdo de
atuapﬁo / semibtica monossilabas, dissilabas, trissilabas palavras pelo
¢ (Ortografizagao) e polissilabas para compreender as nimero de silabas
regras de acentuagao grafica. Acentuacdo
(EFO3LPO6A) Identificar a silaba
Analise tonica das palavras. Silaba tonica
Todos os linauistica (EFO3LP06B) Classificar as Classificagao de
campos de / sgmibtica 3° | palavras quanto a posi¢do da silaba palavras pela
atuagdo (Ortografizagio) tdnica: oxitonas, paroxitonas e posicdo da silaba
g ¢ proparoxitonas, para compreender as | tdnica
regras de acentuagao de palavras.
(EFO3LP04A) Acentuar corretamente
Todos 0s Analise palavras de uso frequente.
camnos de linguistica 30 (EFO3LP04B) Compreender a regra de | Acentuagao/
atuapﬁo / semiotica acentuagao das proparoxitonas. proparoxitonas
¢ (Ortografizagao) (EFO3LP04C) Acentuar corretamente
palavras proparoxitonas.
(EFO3LPQO7A) Analisar os efeitos
de sentido provocados pelo uso da
pontuagdo (ponto final, ponto de
. interrogacdo, ponto de exclamacao,
Igﬂ?sooss de ﬁ:aﬂ?siica / 30 dois-pontos e travessao). Pontuacao
atuagﬁo sergnibtica (EFO3LPO7B) Pontuar corretamente

textos, usando ponto final, ponto de
exclamacdo, ponto de interrogacao e
reticéncias, segundo as caracteristicas
proprias dos diferentes géneros.




Analise

(EFO3LPO08) Compreender a fungdo

Todos os linguistica S Substantivos,
- . | deelementos gramaticais como o
campos de / semiotica 3 . . adjetivos e verbos
atuagdo (Ortografizagio) substantivos, adjetivos e verbos, na
articulagdo das ideias do texto.
Analise (EFO3LP10) Atribuir sentido a palavras
Todos os linquistica / pouco familiares ou frequentes, como
campos de segﬂbtica 3° | por exemplo, palavras com prefixos Prefixos e sufixos
atuagao (in/im- incompleto, pré-conceito) e
sufixos (rapidamente, pe -zinho).
(EFO3LPO9A) Ler e compreender
cordegis, repentes, entre outros
textos do campo artistico-literario,
Leitura considerando a situagao comunicativa, Compreensio em
Camno (compartilhada e o0 tema/assunto, a estrutura Ieiturr;
arll’st':co- autbnoma) 3 composicional e o estilo do género. Adietivos/
literério Analise (EFO3LP09B) Compreender a fungao Lo:;u fes
linguistica / de adjetivos e locucdes adjetivas para . 9
o o Adjetivas
semiotica a caracterizagdo de personagens e
ambientes, na leitura de diferentes
textos como contos, cordeéis, entre
outros.
Campo (EFO3LP27) Recitar cordel, cantar
artistico- Oralidade 3° | repentes e emboladas, observando Recitagao
literario rimas e mantendo ritmo e melodia.
(EFO3LP22A) Planejar e produzir
cordeéis, repentes, entre outros textos
do campo artistico-literario que
Camno Escrita contenham rimas, ritmo e melodia,
mp ) , | considerando a situagao comunicativa, ~ .
artistico- (compartilhada e | 3 Produgao escrita
literario autbnoma) 0 tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
(EFO3LP22B) Revisar e editar cordéis,
repentes, entre outros textos do
campo artistico-literario produzidos.
(EFO3LP11) Ler e compreender, com
autonomia, instrugdes de montagem,
regras de jogo, regras de brincadeiras,
Camno Leitura / escuta entre outros textos do campo da vida
da vil:ia (compartilhada e | 3° cotidiana, compreendendo a situagao Compreensdo em
cotidiana autbn%ma) comunicativa, o tema/assunto, a leitura

estrutura composicional e o estilo
proprio de cada género (predominio
de verbos no imperativo ou infinitivo,
por exemplo).




(EFO3LP14) Planejar e produzir
instrugoes de montagem, regras de
jogo, regras de brincadeiras, entre

Campo Escrita )

- . , | outros textos do campo da vida - .
davida (compartilhadae | 3 - . N Produgao escrita
cotidiana autonoma) cotidiana, considerando a situagao

comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.
(EFO3LP17) Identificar e manter, na
leitura de cartas pessoais, entre outros
. textos do campo da vida cotidiana, -
Campo Escrita S S Compreensao em
- . , | asituagdo comunicativa, o tema/ )
davida (compartilhadae | 3 L leitura
L N assunto, a estrutura composicional ~ .
cotidiana autdonoma) y - Producdo escrita
(predominio de data, saudacao,
despedida, assinatura) e o estilo
proprio de géneros epistolares.
(EFO3LP12) Ler e compreender,
com autonomia, cartas pessoais,
Camno Leitura / escuta entre outros textos do campo da
da viIt)Ia (compartilhada e | 3° vida cotidiana, que expressam Compreensao em
cotidiana autbn%ma) sentimentos e opinioes, considerando | leitura
a situagao comunicativa, o tema/
assunto, a estrutura composicional e
o estilo do género.
(EFO3LP13) Planejar e produzir
cartas pessoais, entre outros textos
Campo Escrita do campo da vida cotidiana, que
davida (compartilhadae | 3° | expressam sentimentos e opinioes, Produgao escrita
cotidiana autdonoma) considerando a situagdo comunicativa,
0 tema/ assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
(EFO3LP16A) Identificar a situacao
comunicativa, o tema/assunto, a
Campo Leitura / escrita estrutura composicional e o estilo Combreensio em
davida (compartilhadae | 3° | (predominio de verbos no imperativo, Ieiturz
cotidiana autdnoma) por exemplo) de receitas, instrugdes
de montagens, entre outros textos do
campo da vida cotidiana.
(EFO3LP15A) Assistir a programas
culinarios, na TV ou internet.
Camno Oralidade (EFO3LP15B) Produzir receitas,
da vilt]ia Escrita 30 considerando a situagao comunicativa, | Producao de texto
cotidiana (compartilhada e o0 tema/assunto, a estrutura oral e escrito
autdnoma) composicional e o estilo do género,

para serem oralizadas, utilizando
recursos de audio ou video.




Campo da
vida pablica

Leitura / escuta
(compartilhada e
autbnoma)

30

(EFO3LP18) Ler e compreender,

com autonomia, cartas dirigidas a
veiculos da midia impressa ou digital
(cartas de leitor e de reclamacao,
entre outros textos do campo da vida
plblica), considerando a situagdo
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
geénero.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida pablica

Analise
linguistica /
semiotica

30

(EFO3LP23) Analisar o efeito de
sentido do uso de adjetivos em
cartas dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas do leitor,
de reclamagao, entre outros textos do
campo da vida publica).

Adjetivos

Campo da
vida pablica

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

30

(EFO3LP20A) Planejar e produzir cartas
dirigidas a veiculos da midia impressa ou
digital (cartas do leitor, de reclamagdo,
entre outros textos do campo da vida
piblica), com opinioes e criticas, de
acordo com a situagao comunicativa, 0
tema/assunto, a estrutura composicional
e 0 estilo do género.

(EFO3LP20B) Revisar e editar

cartas dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas do leitor,

de reclamag@o, entre outros textos do
campo da vida piblica) produzidas,
cuidando da apresentagao final do texto.

Produgao escrita

Campo da
vida piiblica

Leitura / escuta
(compartilhada e
autbnoma)

30

(EFO3LP19A) Ler e compreender
aniincios/campanhas publicitarias de
conscientizagdo, entre outros textos
do campo da vida piblica.
(EFO3LP19B) Compreender os efeitos
de sentido de recursos de persuasao
como cores, imagens, escolha de
palavras, jogo de palavras, tamanho
de letras, em anlincios/campanhas
publicitarias de conscientizagao,
como elementos de convencimento/
argumentacao.

Compreensao em
leitura

Recursos de
persuasao




Campo da
vida piiblica

Oralidade

Escrita
(compartilhada e
autdnoma)

30

(EFO3LP21A) Planejar e produzir
aniincios/campanhas publicitarias

de conscientizagao, entre outros
textos do campo da vida piblica,

que possam ser oralizados em audio
ou video, observando 0s recursos

de persuasao utilizados ( cores,
imagens, slogan, escolha de palavras,
jogo de palavras, tamanho e tipo de
letras) e considerando a situacao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

(EFO3LP21B) Revisar aniincios/
campanhas publicitarias de
conscientizagao, entre outros textos
produzidos, para serem oralizados,
utilizando recursos em audio ou video.

Produgao oral e
escrita

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura / escuta
(compartilhada e
autdnoma)

30

(EFO3LP24) Ler/ouvir e compreender,
com autonomia, relatos de observagdo
e de pesquisas, relatorios, artigos
cientificos, voceé sabia qué?,

resumos, entre outros textos do
campo das praticas de estudo e
pesquisa, considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

Compreensdo em
leitura/escuta

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura / escrita
(compartilhada e
autdbnoma)

30

(EFO3LP26) Identificar e manter, a
estrutura composicional de relatos de
observacdo e de pesquisas (etapas,
listas de itens, tabelas, ilustracoes,
graficos, resumo de resultados),
relatorios, artigos cientificos, vocé
sabia qué?, resumos, entre outros
textos do campo das praticas de
estudo e pesquisa.

Compreensao em
leitura

Estrutura
composicional do
texto




(EFO3LP25A) Planejar e produzir
relatorios, artigos cientificos,

VOC& sabia qué?, resumos, entre
outros textos, cuja finalidade &

a apresentacdo de resultados de
observagoes e pesquisas realizadas

a partir de diferentes fontes de
informagoes, considerando a situagao

Campo das Escrita o
. . comunicativa, o tema/assunto, a
praticas de (escrita 3° | estrutura composicional e o estilo do Producao escrita
estudo e compartilhada e género P ¢
pesquisa | autonoma) (EFO3LP25B) Revisar e editar
relatorios, artigos cientificos,
VOce sabia qué?, resumos, entre
outros textos produzidos, cuidando
da apresentagao final do texto e
incluindo, quando pertinente ao
género, imagens, diagramas, graficos
e/ou tabelas.
Todos os Leitura / escuta 3 (EF35!‘P01) Lere compreen_der, Fluéncia de leitura
. o | silenciosamente e, em seguida, em -
campos de (compartilhada e | 4°, ; L Compreensao em
= R . | vozalta, com autonomia e fluéncia, .
atuacgao autbnoma) 5 N ) ’ leitura
generos textuais variados.
(EF35LP02) Selecionar livros da
biblioteca e/ou do cantinho de leitura
Todos os Leitura / escuta 3° | dasala de aula e/ou disponiveis
campos de (compartilnadae | 4° | em meios digitais para leitura Formacdo do leitor
atuacao autbnoma) 5° | individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua
opiniao, apos a leitura.
Todos os Leitura/escuta | 3° (EF35LP03) Identificar a ideia central Estratégia de
camnos de (compartilhada e 4,; de textos de diferentes géneros leitura
atuapéo autd n%ma) 50‘ (assunto/tema), demonstrando Compreensdo em
¢ compreensao global. leitura
Todos os Leitura /escuta | 3° | (EF35LPO04) Inferir informacdes lEe s;:&e;’;egla de
campos de (compartilhada e | 4° | implicitas, na leitura de textos de Compreensio em
atuacdo autbnoma) 5° | diferentes géneros. omp
leitura
. o | (EF35LPOS) Inferir o sentido Estratégia de
'll:':(li:sooss de I(':(;t;raa{,t?ﬁ;lg:e jo‘ de palavras ou expressoes leitura
atuapﬁo autbn%ma) 50’ desconhecidas, na leitura de textos de | Compreensao em
¢ diferentes géneros. leitura
(EF35LP06) Compreender as relagbes
coesivas estabelecidas entre as
i , | partes de um texto, identificando
I::?suzsde ﬁ:aﬂl’ssetica / 20’ substituicoes lexicais (de substantivos
atuagﬁo ser%]ibtica 50‘ por sindbnimos) ou pronominais (uso Coesao textual

de pronomes pessoais, possessivos,
demonstrativos), que contribuem para
a continuidade do texto.




(EF35LP14) Compreender o uso de

Todos os Analise g0 | recursos linguistico-discursivos como | Pronomes
camnos de linquistica / 40‘ pronomes pessoais, possessivos pessoais,
atuapﬁo sergﬂbtica 50’ e demonstrativos, como recurso POSSESsivos e
¢ coesivo anaforico, em textos de demonstrativos
diferentes géneros. Coesao textual
(EF35LP07) Utilizar conhecimentos
linguisticos e gramaticais, tais
como ortografia, regras basicas
Todos os Analise 3° | de concordancia nominal e verbal,
campos de linquistica / 4° | pontuagao (ponto final, ponto de Convengoes da
atuacao ser?ﬂbtica 5° | exclamagao, ponto de interrogacao, escrita
virgulas em enumeragoes) e
pontuagao do discurso direto, quando
for o caso.
(EF35LP08) Utilizar recursos de
referenciacao (por substituicao
lexical ou por pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos),
Todos os Analise 3° | vocabulario apropriado ao género,
campos de linguistica / 4° | recursos de coesao pronominal Coesao textual
atuacao semibtica 5° | (pronomes anaforicos) e articuladores
de relacoes de sentido (tempo,
causa, oposi¢do, conclusdo,
comparagao), com nivel suficiente de
informatividade.
_ (EF35LP09} Empregar~marcas d_e Produgao Escrita
Escrita , | segmentacao em fun¢ao do projeto ~
Todos os . 3 RS Paragrafacao e
(escrita o | textual e das restricoes impostas
campos de ) 4°, . o ) outras marcas de
= compartilhada e o | pelos géneros: titulo e subtitulo, -
atuacédo R 5 L - segmentacao do
autdonoma) paragrafagao, insercao de elementos
: . texto
paratextuais (notas, box, figura).
Anélise
Todos os linguistica 3° | (EF35LP13) Grafar corretamente Ortoarafia
campos de / semiotica 4° | palavras irregulares de uso frequente, g
atuagdo (Ortografizagao) | 5° | inclusive aquelas com a letra H inicial.
Analise (EF35LP12) Consultar o dicionario
Todos os linquistica 3° | para o esclarecimento de dividas
campos de / sgmibtica 4° | sobre a escrita de palavras, Ortografia
atuacgdo (Ortografizago) 5° | especialmente no caso de

irregularidades ortograficas.




(EF35LP10) Identificar caracteristicas
linguistico-discursivas e composicionais
de géneros do discurso oral, utilizados
em diferentes situagdes comunicativas

Todos os 3°, = R - C 30 d
campos de Oralidade 2 (conversagao espontanea, conversagdo ompreensdo de
atuacio 50’ telefonica, entrevistas pessoais, textos orais
¢ entrevistas no radio ou na TV, debate,
noticiario de radio e TV, narragao de
jogos esportivos no radio e TV, aula,
debate etc.).
(EF35LP11) Ouvir cancdes,
noticias, entrevistas, poemas e
Todos os 3° | outros textos orais, em diferentes Variacio
campos de Oralidade 4° | variedades linguisticas, identificando i b
= 0 o L . inguistica
atuacao 5° | caracteristicas regionais, respeitando
os diferentes grupos e culturas locais
e rejeitando preconceitos linguisticos.
(EF35LP16A) Ler/ouvir noticias, cartas
de reclamagdo, resenhas entre outros
textos do campo da vida piblica,
Leitura/escrita 30 inclusive em suas versoes orais. Compreensdo em
Campo da (compartilhada e 40‘ (EF35LP16B) Identificar e manter a leitura
vida piblica | autdonoma) 50’ estrutura composicional e o estilo Produgao escrita
proprios de noticias, cartas de
reclamagao, resenhas entre outros
textos do campo da vida piblica,
inclusive em suas versoes orais.
(EF35LP15) Argumentar em defesa
de pontos de vista sobre temas
Escrita %0 polémicos relacionados a situagdes
Campo da ) o | vivenciadas na escola e/ou na - .
PR (compartilhada | 4°, . - . Produgao escrita
vida pablica e autbnoma) 50 comunidade, na produgao escrita
de cartas de reclamacao, resenhas,
entre outros textos do campo da vida
publica.
(EF35LP17) Pesquisar e selecionar,
Campo das . . | com o apoio do professor,
praticas de Leitura / gscuta 30’ informacdes de interesse sobre )
(compartilhada e | 4°, R L . Pesquisa
estudoe autdnoma) 50 fendbmenos sociais e naturais, em
pesquisa textos que circulam em meios
impressos ou digitais.
(EF35LP18) Escutar, com atenc@o,
Campo das 3 apresentagoes de trabalhos realizadas
praticas de Oralidade 40’ por colegas, formulando perguntas Escuta e producao
estudo e 50‘ pertinentes ao tema e solicitando de textos orais
pesquisa esclarecimentos sempre que

necessario.




Campo das

(EF35LP19) Recuperar, em situacoes

0
praticas de Oralidade io’ formais de escuta, as ideias principais | Compreensao de
estudo e 50‘ de exposic0es, apresentagoes e textos orais
pesquisa palestras das quais participa.
(EF35LP20) Expor trabalhos ou
pesquisas escolares, em sala
Campo das , | deaula, com apoio de recursos .
- 3°, . o ; . Planejamento de
praticas de . o | multissemiobticos (imagens, diagrama,
Oralidade 4°, . . texto oral
estudo e . | tabelas etc.), orientando-se por roteiro -
. 5 . . Exposicao oral
pesquisa escrito, planejando o tempo de fala
e adequando a linguagem a situagao
comunicativa.
(EF35LP26) Ler e compreender, com
Leitura / escuta certa autonomia, textos do campo
. artistico-literario, que apresentem Compreensdo em
Campo (compartilhada e 3° | diferentes cenarios e personagens leitura
P autdonoma) ’ N
artistico- Anilise 4° | observando elementos constituintes Elementos
literario linquistica / 5° | das narrativas, tais como enredo, constituintes das
seg]ibtica tempo, espaco, personagens, narrador | narrativas
e a construgao do discurso indireto e
discurso direto.
(EF35LP21) Ler e compreender, de
. , | formaautonoma, textos literarios Formacdo do leitor
Campo Leitura / escuta 3°, . . - o
- . o | de diferentes géneros e extensoes, literario
artistico- (compartilhada e | 4° | . . ; ~ ~
L R . | inclusive aqueles sem ilustragoes, Compreensdo em
literario autdonoma) 5 - .
estabelecendo preferéncias por leitura
géneros, temas, autores.
(EF35LP22) Reconhecer 0 uso
de dialogos em textos do campo Variagao
Camno Anélise ) artistico-literario (contos, cronicas, Linguistica
artistI:co- linguistica / 40’ fabulas), observando os efeitos de Discurso direto
literdrio semiotica 50’ sentido de verbos de dizer (disse, Verbos de dizer
falou, perguntou) e de variedades (de enunciacao)
linguisticas no discurso direto (fala
dos personagens).
(EF35LP30) Diferenciar os efeitos
Campo Anilise 3° | de sentido decorrentes do uso Discurso direto e
artistico- linquistica / 4° | de discurso direto e indireto e de indireto
literario ser?wibtica 5° | diferentes verbos de dizer, na leitura Verbos de dizer
de textos de diferentes géneros.
(EF35LP29A) Identificar cenario,
personagem central, conflito gerador,
resolugao e foco narrativo, na leitura Compreensio em
Campo Leitura / escuta 3% | de textos do campo artistico-literario Ieitur[;
artistico- (compartilhada e | 4° | (contos, fabulas, cronicas, entre ) )
o N o Foco narrativo (1
literario autdnoma) 5° | outros).

(EF35LP29B) Diferenciar narrativas
em primeira e terceira pessoas e seus
efeitos de sentido.

e 3 pessoas)




(EF35LP25A) Planejar e produzir,
com certa autonomia, contos, fabulas,
lendas, entre outros textos do campo
artistico-literario, mantendo os
elementos proprios das narrativas
ficcionais: narrador, personagem,

Produgao escrita

C;[ntl!o ) Escrita rtilhad i: enredo, tempo, espago e ambiente. Marcadores de
:‘J:é':;g ;Z?g;] %?n;) adae 50’ (EF35LP25B) Usar marcadores de tempo e espago /
tempo, espaco e fala de personagens Discurso direto
na producdo escrita.
(EF35LP25C) Revisar e editar contos,
fabulas, lendas, entre outros textos
produzidos, cuidando da apresentacao
final do texto.
(EF35LP27) Ler e compreender, com
Campo Leitura / escuta | 3° certa autonomia, textos em versos, )
artistico- (compartilhada e 40‘ e_xplorando recursos sonoros como C(_)mpreensao em
literério autbnoma) 50’ rimas, aliteracoes, sons, jogos de leitura
palavras, imagens poéticas (sentidos
figurados) e recursos visuais.
(EF35LP23) Apreciar poemas e outros
Campo Leitura/escuta | 3° | textos versificados, observando rimas, Apreciagio
artistico- (compartilhada e | 4° | aliteragOes e diferentes modos de estética/Estilo
literario autbnoma) 5° | divisdo de versos, estrofes e refraos e
seus efeitos de sentido.
(EF35LP31) Compreender efeitos
Campo Leitura / escuta 3° | de sentido decorrentes do uso Compreensao em
artistico- (compartilhada e | 4° | de recursos ritmicos, sonoros e leitura
literario autdbnoma) 5° | de metéforas, na leitura de textos Metafora
poéticos.
Campo 3 (EFA35I__P2§) Declamgr poemas com i
artistico- Oralidade 40‘ fluenC|a,~r|tm0, respiracao, pausas e Declama’gello de
literério 50’ entonacao ) texto poético
adequados a compreensao do texto.
(EF35LP24A) Identificar a finalidade
comunicativa de textos dramaticos,
Campo Leitura/ escuta 3° | sua organizagao por meio de Compreensdo em
artistico- (compartilhada e | 4° | dialogos entre os personagens e 0s leitura
literario autdbnoma) 5° | marcadores das falas e de cena.

(EF35LP24B) Apreciar diferentes
textos dramaticos.




(EFO4LPO1A) Grafar, corretamente,
palavras com regularidades
contextuais: J (ja, jo, ju), G (-agem,

Analise -igem, -ugem e -ger/-gir) e mas/mais,

Igtrir?:nzs de Iingui_s’tiz_:a P mal/mau. Ortografia
atuagio / semlotlga ) (EFO4LPO1B) Pontuar porretamente Pontuacao
(Ortografizagao) textos, usando ponto final, ponto de

exclamacao, ponto de interrogagao e
reticéncias, segundo as caracteristicas
proprias dos diferentes géneros.
(EF04LP02) Grafar, corretamente,
Todos os Analise palavrqs com regular idfades
camposde | linguistica go | Morfologico-gramaticais: -esa/ Ortografia
atuagdo / semibtica -080 (adjetlvos)., -eza (subsltannvos.
(Ortografizagio) derivados); L (final de coletivos) e -ice
(substantivos).
(EFO4LPO8A) Grafar, corretamente,
palavras com regularidades
morfologico-gramaticais terminadas
Todos os Analise em -izar/—lisar; éngia/éncia/anga
campos de linguistica 4° (substantivos derivados). Ortografia
atuagdo / semiotica (EF04LP08B) Grafar, corretamente,
(Ortografizago) palavras de uso frequente com J/G, C,
G, SS, SC, CH, X. (EFO4LPO8C) Grafar,
corretamente, diferentes porqués (por
que, por qué, porque, porque).
(EFO4LPO4A) Compreender a regra de
acentuagao de monossilabos tonicos
terminados em A, E, 0.
(EFO4LP04B) Usar acento grafico
(agudo ou circunflexo) em
Todos os Analise ;\noEnogsilabos tonicos terminados em
S o ,E, 0. -
Z?J‘;g;z de }Iggrur:?glt?caa 4 (EF04LP(24C) Corppreender aregra de Acentuagao
(Ortografizagio) acentuagao de oxitonas terminadas
em A, E, O, sequidas ou nao de S.
(EFO4LP04D) Usar acento grafico
(agudo ou circunflexo) em palavras
oxitonas terminadas em A, E, O,
seguidas ou nao de S.
(EFO4LPO5A) Compreender os efeitos
de sentido decorrentes do uso de
diferentes pontuacoes (ponto final, de
Todos os Analise interrogacao, de exclamagao, dois-
campos de lingufstica / 4° | pontos, travessao em dialogos). Pontuagao
atuacao semibtica (EFO4LP05B) Compreender 0s Vocativo/ Aposto

efeitos de sentido decorrentes do
uso da virgula em enumeragoes e na
separacdo de vocativo e aposto.




Todos os
campos de
atuagdo

Anélise
linguistica /
semiotica

40

(EFO4LPO06) Identificar e fazer uso da
concordancia verbal entre substantivo
ou pronome pessoal e verbo, na
leitura e na escrita de textos de
diferentes géneros.

Concordancia
Verbal
Produgao escrita

Todos os
campos de
atuacgao

Anélise
linguistica /
semiotica

40

(EFO4LPO7) Identificar e fazer uso da
concordancia nominal entre artigo,
substantivo e adjetivo - no masculino
e feminino, singular e plural, na leitura
e na escrita de textos de diferentes
géneros.

Concordancia
nominal

Todos os
campos de
atuagdo

Analise
linguistica /
semiotica

40

(EFO4LP03) Localizar palavras no
dicionario (impresso ou digital) para
esclarecer significados, reconhecendo
o0 sentido mais coerente com o texto.

Coeréncia textual

Campo da
vida piblica

Leitura / escuta
(autbnoma)

40

(EFO4LP10) Ler e compreender, com
autonomia, cartas de reclamacao,
entre outros textos do campo da vida
plblica, considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida pdblica

Escrita
(autbnoma)

40

(EFO4LP11A) Planejar e produzir, com
autonomia, cartas de reclamacao,
entre outros textos do campo da

vida pliblica, considerando seus
elementos constituintes: problema,
opiniao e argumentos, de acordo

com a situagdo comunicativa, o tema/
assunto, a estrutura composicional e
o estilo do género.

(EFO4LP11B) Revisar e editar cartas
de reclamagao, entre outros textos
produzidos, cuidando da apresentacao
final do texto.

Produgao escrita

Campo
davida
cotidiana

Leitura / escrita
(autonoma)

40

(EFO4LP13) Identificar e manter em
instrugoes de montagem de jogos e
brincadeiras (digitais ou impressos),
o0 tema/assunto, a estrutura
composicional (lista, apresentagao
de materiais e instrugoes, etapas do
j0go), o estilo (verbos no imperativo)
e a situagdao comunicativa.

Compreensdo em
leitura
Produgao escrita




Campo
davida
cotidiana

Oralidade

40

(EFO4LP12A) Assistir a programa
infantil com instrucdes de montagem
de jogos e brincadeiras, entre outros
textos do campo da vida cotidiana,
para a produgao de tutoriais em audio
ou video.

(EFO4LP12B) Planejar e produzir
tutoriais em audio ou video, a partir
dos programas assistidos.

Producao de texto
oral e audiovisual

Campo da
vida pdblica

Leitura / escuta
(autbnoma)

40

(EFO4LP14) Identificar em noticias,
cartas de leitor, comentarios, posts
entre outros textos do campo da vida
plblica, fatos, participantes, local e
momento/ tempo da ocorréncia do
fato/assunto comentado.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida pdblica

Leitura / escuta
(autdnoma)

40

(EFO4LP15A) Ler e compreender
noticias, cartas de leitor, comentarios,
posts, entre outros textos do campo
da vida piblica.

(EFO4LP15B) Distinguir fatos de
opinioes/ sugestoes na leitura de
diferentes textos do campo da vida
plblica (noticias, cartas de leitor,
comentarios, posts...).

Compreensdo em
leitura
Fato e opiniao

Campo da
vida pdblica

Escrita
(autbnoma)

40

(EFO4LP16A) Planejar e produzir
noticias sobre assuntos de interesse
do universo escolar (digitais ou
impressas), considerando a situagao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

(EFO4LP16B) Revisar e editar noticias
produzidas, considerando a situacao
comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género, cuidando da apresentagao
final do texto.

Produgao escrita

Campo da
vida pdblica

Oralidade

40

(EFO4LP18A) Analisar o padrao
entonacional de ancoras, reporteres,
entrevistadores e entrevistados em
jornais radiofonicos.

(EFO4LP18B) Analisar o padrao
entonacional, a expressao facial e
corporal de ancoras, reporteres,
entrevistadores e entrevistados em
jornais televisivos.

Compreensao em
escuta

Aspectos nao
linguisticos
(paralinguisticos)




(EFOALP17A) Planejar e produzir
noticias e entrevistas para jornais
radiofonicos, televisivos ou de
internet, orientando-se por meio de
roteiro ou anotagoes e demonstrando

Planejamento e

3:1':”2;;“ Oralidade 4° | conhecimentos sobre esses textos na | producdo de texto
p modalidade oral. oral
(EFO4LP17B) Revisar noticias e
entrevistas produzidas para jornais
radiofonicos, televisivos ou de
internet.
(EFO4LP19) Ler e compreender textos
expositivos de divulgagdo cientifica,
Camno das resumos, mapas conceituais, voceé
. _p ) sabia qué?, entre outros textos do .
praticas de Leitura / escuta 0 - Compreensao em
N 4° | campo das praticas de estudo e .
estudo e (autdnoma) ) . s leitura
esquisa pesquisa, considerando a situagao
pesq comunicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional, o estilo e a
finalidade do género.
(EFO4LP20) Reconhecer a fungao
Campo das de graficos, diagramas e tabelas em
praticas de Leitura / escuta 40 diferentes textos que requerem a Compreensao em
estudo e (autdnoma) apresentagao de dados e informagoes, | leitura
pesquisa no campo das praticas de estudo e
pesquisa.
(EFO4LP24) Identificar e manter, em -
L - . Compreensdo em
Campo das relatorios de observagdo e pesquisa, leitura
praticas de Leitura / escrita 40 as caracteristicas da estrutura Estrutura
estudo e (autdnoma) composicional de tabelas, diagramas e o
. L - composicional do
pesquisa graficos, como forma de apresentagao
; ~ texto
de dados e informagoes.
(EFO4LP21A) Planejar e produzir
textos expositivos de divulgacdo
cientifica, resumos, mapas
conceituais, voce sabia que?, entre
outros textos do campo das praticas
de estudo e pesquisa, a partir de
temas/assuntos de interesse dos
Camno das estudantes, com base em resultados
mp . de observagoes e pesquisas (em
praticas de Escrita 4° | fontes de informagbes impressas Producao escrita
estudoe (autonoma) - nagoes Imp ¢
pesquisa ou eletrdnicas) incluindo, quando

pertinente ao género, imagens,
graficos ou tabelas.

(EFO4LP21B) Revisar e editar textos
expositivos de divulgagao cientifica,
resumos, mapas conceituais, voceé
sabia qué?, entre outros textos
produzidos, cuidando da apresentacao
final do texto.




(EFO4LP0Q9) Ler e compreender

Campo das verbetes de enciclopédia ou de
praticas de Leitura / escuta 40 dicionario (digitais ou impressos), Compreensao em
estudo e (autdnoma) considerando a situagao comunicativa, | leitura
pesquisa o0 tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.
(EF04LP23) Identificar e manter,
na leitura e na produgao escrita
de verbetes de enciclopédia
Campo das S .
" ) . ou de dicionario (digitais ou Compreensao em
préticas de Leitura / escrita o | ;
o 4° | impressos), o tema/assunto, a leitura
estudo e (autdnoma) L . - .
esquisa estrutura composicional (titulo do Produgao escrita
pesq verbete, defini¢cdo, detalhamento,
curiosidades...), o estilo e a situacao
comunicativa.
(EFO4LP22A) Planejar e produzir,
com certa autonomia, verbetes
de enciclopédia ou de dicionario
(digitais ou impressos), considerando
Campo das a situagao comunicativa, o tema/
praticas de Escrita » | assunto, a estrutura composicional e ~ .
N 4 . R Producao escrita
estudo e (autdnoma) o estilo do género.
pesquisa (EFO4LP22B) Revisar e editar verbetes
de enciclopédia ou de dicionario
produzidos, digitais ou impressos,
cuidando da apresentagao final do
texto.
(EFO4LP27A) Ler e compreender
diferentes textos dramaticos,
identificando marcadores de falas das -
: Compreensao em
Campo Leitura / escuta personagens e de cena. leitura
artistico- (compartilhada e | 4° | (EFO4LP27B) Representar cenas de -
Lo N L : . Dramatizacdo de
literario autonoma) textos dramaticos lidos, reproduzindo histori
istorias
falas das personagens de acordo
com as rubricas de interpretacao e
movimento indicadas pelo autor.
(EFO4LP26) Ler e compreender
poemas concretos (visuais) - digitais
Campo . ou impressos - observando a -
P Leitura / escuta o . Compreensao em
artistico- (autbnoma) 4° | estrutura composicional do texto leitura
literario (distribuicao/desenho do texto na

pagina), rimas, ritmo e melodia e seus
efeitos de sentido.




Campo
artistico-
literario

Escrita
(autdbnoma)

40

(EFO4LP25A) Planejar e produzir
poemas concretos (visuais) - digitais
ou impressos - atentando-se para

a estrutura composicional do texto
(distribuicdo/desenho do texto na
pagina), rimas, ritmo e melodia,
considerando a situagao comunicativa,
o0 tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.

e melodia.

(EFO4LP25B) Revisar e editar poemas
concretos (visuais) produzidos -
digitais ou impressos, cuidando da
apresentacdo final do texto.

Produgao escrita

Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica

/ semibtica
(Ortografizagdo)

50

(EFO5LPO1A) Grafar palavras
utilizando regras de correspondéncia
morfologico-gramaticais: ESA -
adjetivos que indicam lugar de origem,
EZA - substantivos derivados de
adjetivos, sufixo ICE (substantivos),
sufixo 0SO (adjetivos); palavras de
uso frequente, com correspondéncias
irregulares, diferentes PORQUES e H
(etimologia).

(EFO5LPO1B) Pontuar corretamente
textos, usando ponto final, ponto de
exclamacao, ponto de interrogagao e
reticéncias, segundo as caracteristicas
proprias dos diferentes textos.

Ortografia

Todos os
campos de
atuacgdo

Leitura / escuta
(autdnoma)

50

(EFO5LP02) Identificar o carater
polissémico das palavras (uma
mesma palavra com diferentes
significados), conforme o contexto
de uso, comparando o significado de
determinados termos utilizados nas
areas cientificas, com esses mesmos
termos utilizados na linguagem
cotidiana.

Compreensdo em
leitura
Polissemia

Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica

/ semibtica
(Ortografizagao)

50

(EFO5LPO3A) Acentuar corretamente
palavras proparoxitonas, oxitonas,
monossilabos tdnicos e paroxitonas
(terminadas em L, R, X, PS, UM/UNS,
I/1S, EI/EIS).

(EFO5LPO3B) Usar, na escrita de
textos de diferentes géneros, o
acento diferencial (ttm/tem, mantém/
mantem/ por/por/ pode/pode).

Acentuagdo
Ortografia




(EFO5LPO4) Diferenciar, na leitura

Todos os Anélise de textos, virgula, ponto e virgula,
campos de linguistica 5° | dois-pontos, reticéncias, aspas e Pontuacao
atuacgdo / semibtica parénteses, reconhecendo seus
(Ortografizagao) efeitos de sentido.
(EFO5LP05) Compreender, na leitura
Todos os Analise de diferentes textos, os efeitos de
campos de linquistica / 5° | sentido do uso de verbos nos tempos | Verbos - modo
atuacao seg]ibtica presente, passado e futuro, do modo indicativo
indicativo.
(EFO5LP06) Flexionar,
Todos os Analise adequadamente, os verbos, na escrita
campos de linguistica / 5° | de textos de diferentes géneros, Concordancia
atuacdo semiobtica segundo critérios de concordancia Verbal
verbal.
(EFO5LPO7) Compreender, na leitura
Todos os Anilise de textos, o sentido do uso de
camnos de linquistica / 50 diferentes conjuncoes e a relagao
atuapﬁo ser%i'otica estabelecem na articulagdo das partes | Conjungdes
¢ do texto: adicao, oposicao, tempo,
causa, condigao, finalidade.
(EFO5LP08) Compreender o sentido
de palavras pouco familiares ou
Todos os Andlise frequentes, a partir da analise de
campos de linquisti 5° | prefixos (in-, des-, a-...) e sufixos . )
~ inguistica / . ) Prefixos e sufixos
atuacgdo semiotica (-mente, -ancia, -agem...), apoiando-
se em palavras conhecidas e/ou de
um mesmo campo semantico.
(EFO5LP26) Utilizar, na producao
escrita de diferentes textos, Concordancia
conhecimentos linguisticos: regras nominal e verbal,
Todos os Anilise sintaticas de concordancia nominal pontuacao (ponto
campos de linquistica / 5° | e verbal, convengdes de escrita para final, dois-pontos,
atuacdo ser%]ibtica citag0es, pontuagao (ponto final, dois- | virgulas em
pontos, virgulas em enumeragoes) e enumeracgoes)

regras ortograficas, de acordo com o
estilo de cada texto.

regras ortograficas




Todos os
campos de
atuacgao

Analise
linguistica /
semiotica

50

(EFO5LP27A) Utilizar recursos de
coesdo referencial (pronomes,
sindnimos) na produgao escrita

de diferentes textos, considerando

a situacdo comunicativa, o tema/
assunto, a estrutura composicional e
o estilo de diferentes géneros.
(EFO5LP27B) Utilizar, na produgao
escrita de diferentes textos,
articuladores (conjuncoes, advérbios
e preposicoes) de relagoes de sentido
(tempo, causa, oposi¢ao, conclusao,
comparagao), com nivel adequado
de informatividade, considerando

a situacao comunicativa, o tema/
assunto, a estrutura composicional e
0 estilo do texto.

Conjuncoes
Advérbios
Preposicoes

Campo
davida
cotidiana

Leitura / escuta
(autdonoma)

50

(EFO5LPQ9) Ler e compreender
resumos, mapas conceituais,
relatorios, entre outros textos do
campo das praticas de estudo e
pesquisa, considerando a situagao
comunicativa, o tema/ assunto, a
estrutura composicional e o estilo do
género.

Compreensdo em
leitura

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Escrita
(autdnoma)

50

(EFO5LP12A) Planejar e produzir,
com autonomia, resumos, mapas
conceituais, relatorios, entre outros
textos do campo das praticas de
estudo e pesquisa, considerando

a situacao comunicativa, o tema/
assunto, a estrutura composicional e
o estilo do género.

(EFO5LP12B) Revisar e editar,

com autonomia, resumos, mapas
conceituais, relatorios, entre outros
textos produzidos, cuidando da
apresentacao final do texto.

Produgao escrita

Campo
artistico-
literario

Leitura / escuta
(autdnoma)

50

(EFO5LP10) Ler/ouvir e compreender,
com autonomia, anedotas, piadas,
cartuns, poemas, minicontos, entre
outros textos do campo artistico-
literario, em diferentes midias,
considerando a situagao comunicativa,
o tema/ assunto, a estrutura
composicional e o estilo do género.

Compreensao em
leitura/escuta




Campo
artistico-
literario

Leitura / escuta
(autdnoma)

50

(EFO5LP28) Observar, na leitura de
anedotas, piadas, cartuns, poemas,
minicontos, entre outros textos,
recursos multissemioticos (de audio,
de video, imagens estaticas e/ou em
movimento, cor etc.) em diferentes
midias.

Compreensdo em
leitura

Recursos
multissemioticos

Campo
artistico-
literario

Escrita
(autdnoma)

50

(EFO5LP11A) Planejar e produzir, com
autonomia, anedotas, piadas, cartuns,
contos, entre outros textos do campo
artistico-literario, considerando

a situagao comunicativa, o tema/
assunto, a estrutura composicional e
o estilo do género.

(EFO5LP11B) Revisar e editar,

com autonomia, anedotas, piadas,
cartuns, contos, entre outros textos
produzidos, cuidando da apresentagao
final do texto.

Produgdo escrita

Campo da
vida pablica

Leitura / escrita
(autonoma)

50

(EFO5LP14) Identificar e manter, na
leitura/escuta e produgdo escrita de
resenhas criticas sobre brinquedos
ou livros de literatura infantil, o tema/
assunto, a estrutura composicional
(apresentacao e avaliagao do
produto), o estilo e a situagao
comunicativa.

Compreensao em
leitura/escuta
Producao escrita

Campo da
vida pdblica

Escrita
(autbnoma)
Oralidade

50

(EFO5LP13A) Assistir a postagens
de resenhas criticas de brinquedos e
livros de literatura, em vlog infantil.
(EFO5LP13B) Planejar e produzir
resenhas criticas, para a gravagao
em audio ou video e postagem na
Internet.

(EFO5LP13C) Revisar resenhas
criticas produzidas para gravagao
em audio ou video e postagem na
Internet.

Producao de texto
oral e escrito

Campo da
vida pablica

Leitura / escuta
(autdnoma)

50

(EFO5LP15A) Ler e compreender
noticias, reportagens, entre outros
textos do campo da vida piblica.
(EFO5LP15B) Assistir a noticias,
reportagens, entre outros textos do
campo da vida piiblica, em vlogs
argumentativos.

Compreensao em
leitura/escuta




Campo da
vida piblica

Analise
linguistica /
semiotica
QOralidade

50

(EFO5LP21) Analisar a entonagao,
a expressao facial e corporal e a
variagdo linguistica de vloggers,
reporteres, entrevistadores e
entrevistados, em textos orais.

Variagao linguistica
Aspectos nao
linguisticos
(paralinguisticos)

Campo da
vida pablica

Leitura / escuta
(autdnoma)

50

(EFO5LP16) Comparar informagoes
sobre um mesmo fato veiculadas em
diferentes midias, para concluir sobre
qual informagdo & mais confiavel e 0
porque.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida pablica

Escrita
(autdnoma)

50

(EFO5LP17) Planejar e produzir
roteiro sobre temas de interesse

da turma, para a producao de uma
reportagem digital, a partir de buscas
de informagdes, imagens, audios e
videos na internet, para a produgao de
uma reportagem digital.

Produgao escrita

Campo da
vida pablica

Escrita
(autdnoma)
Oralidade

50

(EFO5LP18A) Produzir uma
reportagem digital sobre produtos de
midia para piblico infantil a partir de
um roteiro.

(EFOSLP18B) Revisar e editar uma
reportagem digital produzida sobre
produtos de midia para piblico
infantil.

Planejamento e
produgao de texto
oral

Campo da
vida pdblica

Leitura / escuta
(autbnoma)

50

(EFOSLP20A) Assistir/ouvir a debates
regrados sobre acontecimentos de
interesse social, atentando-se para a
validade e a forga das argumentagoes.
(EFO5LP20B) Analisar, em debates
regrados sobre acontecimentos de
interesse social, a validade e a forga
das argumentacoes (argumentos

por comparagao, por exemplificagao,
de autoridade, por evidéncia), com
base em conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, radio, midia
impressa e digital.

Compreensao
de textos orais
audiovisuais

Campo da
vida piiblica

Oralidade

50

(EFO5LP19) Argumentar oralmente
sobre acontecimentos de interesse
social, com base em conhecimentos e
fatos divulgados em TV, radio, midia
impressa e digital, respeitando pontos
de vista diferentes.

Produgao de texto
oral




Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura / escuta
(compartilhada e
autdnoma)

50

(EF05LP23) Comparar informagoes
apresentadas em graficos ou tabelas,
presentes em textos de diferentes
géneros do campo das praticas de
estudo e pesquisa, como relatorios,
textos didaticos, entre outros.

Compreensdo em
leitura

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura
(autdnoma)

50

(EFO5LP22) Ler e compreender

textos do campo das praticas de
estudo e pesquisa (resumos, mapas
conceituais, textos de divulgacdo
cientifica, voce sabia qué?), sobre
tema de interesse dos estudantes,
considerando a situagdo comunicativa,
a estrutura composicional e o estilo
do género.

Compreensdo em
leitura

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Escrita
(autdnoma)

50

(EFO5LP24A) Planejar e produzir
textos do campo das praticas de
estudo e pesquisa (resumos, mapas
conceituais, textos de divulgacao
cientifica, voce sabia qué?), sobre
tema de interesse dos estudantes,
para organizar resultados de
pesquisa em fontes de informagao
impressas ou digitais, com a inclusao
de imagens, graficos, tabelas

ou infograficos, considerando a
situagdo comunicativa, a estrutura
composicional e o estilo do género.
(EFO5LP24B) Revisar e editar
resumos, mapas conceituais, textos
de divulgagao cientifica, voce sabia
qué?, entre outros textos produzidos,
cuidando da apresentagao final do
géneros.

Producao escrita

Campo
artistico-
literario

Leitura/
Oralidade

50

(EFO5LP25A) Ler e compreender
diferentes textos dramaticos.
(EFO5LP25B) Representar cenas de
textos dramaticos lidos, reproduzindo
as falas das personagens de acordo
com as rubricas de interpretagao e
movimento indicadas pelo autor.

Compreensao em
leitura
Dramatizacdo de
historias

Campo de
atuacdo na
vida piblica

Leitura

6°
a0
90

(EFGILPO1A) Diferenciar liberdade de
expressao de discursos de odio.
(EF6ILPO1B) Posicionar-se
contrariamente a discursos de odio.
(EF6ILPO1C) Identificar possibilidades
e meios de deniincia.

Apreciagao e
réplica

Relagao entre
géneros e midias




Campo
jornalistico
/ midiatico

Leitura

6°
a0

(EFGILPO2A) Analisar pecas
publicitarias variadas.

(EF6ILPO2B) Comparar pegas
publicitarias variadas.

(EF69LP02C) Perceber a articulagao
entre pecas publicitarias em
campanhas.

Apreciacdo e
replica

Relagdo entre
géneros e midias

Campo
jornalistico
/ midiatico

Leitura

6°
ao
Q0

(EF69LPO3A) Identificar, em
noticias, o fato central, suas
principais circunstancias e eventuais
decorréncias.

(EF69LPO3B) Identificar, em
reportagens e fotorreportagens, o fato
retratado. (EF69LP03C) Identificar,
em entrevistas, 0s principais temas/
subtemas abordados, explicagoes
dadas ou teses defendidas.
(EF69LPO3D) Identificar critica ou
ironia/humor presente em tirinhas,
memes, charge, por exemplo.

Estratégia de
leitura: apreender
0s sentidos
globais do texto

Campo
jornalistico
/ mididtico

Leitura

6°
ao
Q0

(EFGILPO4A) Identificar os efeitos de
sentido que fortalecem a persuasao
nos textos publicitarios. (EF69LP04B)
Analisar os efeitos de sentido que
fortalecem a persuasao nos textos
publicitarios, considerando praticas de
consumo conscientes.

Efeitos de sentido

Campo
jornalistico
/ mididtico

Leitura

6°
a0
90

(EF69LPO5A) Inferir, em textos
multissemioticos, o efeito de sentido
(humor, ironia ou critica) produzido
pelo uso de palavras, expressoes,
imagens, clichgs, recursos
iconograficos, pontuagao, entre
outros.

(EF6ILPO5B) Justificar, em textos
multissemioticos, o efeito de sentido
(humor, ironia ou critica) produzido
pelo uso de palavras, expressoes,
imagens, clichés, recursos
iconograficos, pontuagao, entre
outros.

Efeitos de sentido




Campo
jornalistico
/ midiatico

Produgao de
textos

60
ao

(EF69LP06) Produzir noticias,
fotodenincias, fotorreportagens,
reportagens, infograficos, podcasts
noticiosos, entrevistas, cartas de
leitor, comentarios, artigos de opiniao
de interesse local ou global, textos

de apresentacdo e apreciagao de
produgao cultural (resenhas e outros
géneros textuais proprios das formas
de expressao das culturas juvenis, em
varias midias).

Relacao do texto
com o contexto

de producdo e
experimentacao de
papeis sociais

Campo
jornalistico
/ midiatico

Analise
linguistica /
semiotica

6°
a0

(EF69LPO7A) Utilizar estratégias de
planejamento, elaboragao, revisao,
edicdo, reescrita/redesign e avaliagao
de textos.

(EFGILPO7B) Produzir textos em
diferentes géneros, considerando sua
adequacao ao contexto de producao e
circulagao.

Textualizacao

Campo
jornalistico
/ midiatico

Produgao de
textos

6°
a0

(EF69LP08) Revisar/editar o texto
produzido, tendo em vista sua
adequagao ao contexto de produgao,
a midia em questao, caracteristicas
do género, aspectos relativos a
textualidade, a relacdo entre as
diferentes semioses, a formatacao

e uso adequado das ferramentas de
edicao (de texto, foto, audio e video,
dependendo do caso) e adequagao a
norma culta.

Revisdo/edigao de
texto informativo e
opinativo

Campo
jornalistico
/ midiatico

Produgao de
textos

6°
a0

(EF69LP09) Planejar uma campanha
publicitaria sobre questoes/problemas,
temas, causas significativas para a
escola e/ou comunidade, a partir de
um levantamento de material sobre
o0 tema ou evento, da definicao do
plblico-alvo, do texto ou peca a ser
produzido (cartaz, banner, folheto,
panfleto, aniincio impresso e para
internet, spot, propaganda de radio,
TV entre outros), da ferramenta de
edicdo de texto, audio ou video que
sera utilizada, do recorte e enfoque
a ser dado, das estratégias de
persuasao que serao utilizadas etc.

Planejamento de
textos de pecas
publicitarias de
campanhas sociais




Oralidade*Con-
siderar todas as
habilidades dos

(EF69LP10) Produzir noticias para
radios, TV ou videos, podcasts
noticiosos e de opiniao, entrevistas,
comentarios, vlogs, jornais

Campo eixos leitura e 6° R, s Produgao de
. -~ - radiofonicos e televisivos, dentre . .
jornalistico | producdo que se | ao . ) textos jornalisticos
o > | outros possiveis, relativos a fato e )
/ midiatico referem a textos | 9 ; orais
~ temas de interesse pessoal, local ou
ou produgbes ) L
; P global e textos orais de apreciagao e
orais, em audio o ) ;
p opinido, orientando-se por roteiro e
ou video -
contexto de produgao.
Oralidade*Con-
siderar todas as (EF69LP11) Identificar e analisar
habilidades dos posicionamentos defendidos e
Campo eixos leitura e 6° | refutados na escuta de interacdes Produgao de
jornalistico produgdo que se | ao | polémicas em entrevistas, discussbes | textos jornalisticos
/ midiatico referem a textos | 9° | e debates (televisivo, em sala de aula, | orais
ou produgbes em redes sociais etc.), entre outros, e
orais, em audio se posicionar frente a eles.
ou video
Oralidade*Con- (EF6ILP12A) Desenvolver estratégias
siderar todas as de planejamento, elaboragao, revisdo,
habilidades dos edigao, reescrita/ redesign (esses )
. . o P - L Planejamento
Campo eixos leitura e 6° | trés Gltimos quando nao for situacao e producio de
jornalistico produgao que se | ao | ao vivo). tegtos 'grnall'sticos
/ midiatico referem a textos | 9° | (EF6ILP12B) Analisar textos orais, orais I
ou producdes audio e/ou video, considerando sua
orais, em audio adequacao aos contextos em que
ou video foram produzidos.
Participacdo
, | (EF6BILP13) Buscar conclusoes em.dlscussoes
Campo de 6 . orais de temas
~ . comuns relativas a problemas, temas
atuagdo na Oralidade ao - o ) controversos de
Lo > | ou questdes polémicas de interesse da | .
vida publica 9 . ) interesse da turma
turma e/ou de relevancia social. e/ou de relevancia
social
Participacdo
o | (EF69LP14) Analisar tema/ em discussoes
Campo de 6 - L L orais de temas
~ . questao polemica, explicagdes e ou
atuagdo na Oralidade ao P controversos de
. - o | argumentos em textos de relevancia )
vida piblica 9 interesse da turma

social.

e/ou de relevancia
social




(EF69LP15) Apresentar argumentos

Participacdo
em discussoes

Campo de 6° | e contra-argumentos coerentes, orais de temas
atuagdo na Oralidade ao | respeitando os turnos de fala, na controversos de
vida pablica 9° | participagao em discussoes sobre interesse da turma
temas controversos e/ou polémicos. e/ou de relevancia
social
(EF6ILP16A) Analisar as formas de
Camno ) composi¢ao dos géneros textuais do
'ornaplisticu Leitura a0 | campo jornalistico. Construgdo
;midiético 9 (EF69LP16B) Utilizar as formas de composicional
composicao dos géneros textuais do
campo jornalistico.
Todos os Anélise 6° | (EF69LP17) Identificar recursos
campos de linguistica / ao | estilisticos e semibticos presentes em | Estilo
atuacgdo semiotica 9° | textos jornalisticos e publicitarios.
(EF69LP18A) Compreender a
utilizagao de recursos linguisticos
que marquem as relagoes de sentido
entre paragrafos e enunciados do
Todos os Anilise ) texto e operadores de conexao
L adequados aos tipos de argumento .
campos de linguistica / a0 N S Estilo
atuacdo semiotica g | €2 forma composicional de textos
argumentativos.
(EF69LP18B) Fazer uso da coesdo, da
coeréncia e da progressao tematica,
durante a escrita/reescrita de textos
argumentativos.
(EF69LP19) Analisar, em géneros
orais que envolvam argumentagao,
Todos os Andlise 6° | os efeitos de sentido de elementos
campos de linguistica / ao | tipicos da modalidade falada, como Efeito de sentido
atuagdo semiotica 9° | apausa, a entonagao, o ritmo, a
gestualidade e expressao facial, as
hesitacoes etc.
Reconstrugdo
das condicdes
de producdo
. | (EF69LP20) Identificar, tendo em vista | © CirCulaga0 &
Campo de 6 ~ adequacao do
= . o contexto de producao, a forma de X -
atuagdo na Leitura ao R . texto a construgdo
. - > | organizagao dos textos normativos e L
vida piblica 9 composicional

legais.

e ao estilo de
género (lei,
codigo, estatuto,
regimento etc.)




Campo de
atuac@o na
vida piblica

Leitura

6°
a0

(EF69LP21) Posicionar-se a respeito
de contelidos veiculados em praticas
nao institucionalizadas de participacao
social (manifestagoes artisticas,
produges culturais, intervengdes
urbanas e praticas proprias das
culturas juvenis, por exemplo).

Apreciagdo e
réplica

Campo de
atuacao na
vida pablica

Producdo de
textos

6°
a0

(EF6ILP22A) Analisar pontos de
vista, reivindicagoes, levando em
conta seu contexto de produgao

e as caracteristicas dos textos
reivindicatorios ou propositivos.
(EF69LP22B) Produzir textos
reivindicatorios ou propositivos sobre
problemas que afetam a vida escolar
ou da comunidade.

(EF69LP22C) Revisar/editar textos
reivindicatorios ou propositivos sobre
problemas que afetam a vida escolar
ou da comunidade.

Textualizagao,
revisao e edicao

Campo de
atuagdo na
vida piblica

Produgao de
textos

6°
ao
ol

(EF69LP23) Contribuir com a escrita
de textos normativos (regras e
regulamentos nos varios ambitos da
escola), levando em conta o contexto
de producao e as caracteristicas dos
géneros em questao.

Produgao Escrita

Campo de
atuac@o na
vida pablica

Oralidade

6°
a0
q°

(EF69LP24A) Discutir casos, reais ou
simulagdes, submetidos a juizo, que
envolvam (supostos) desrespeitos a
artigos do ECA, do Codigo de Defesa
do Consumidor, do Codigo Nacional
de Transito, de regulamentagdes do
mercado publicitario entre outros,
como forma de criar familiaridade com
a leitura e analise de textos legais.
(EF69LP24B) Reconhecer o carater
interpretativo das leis e as varias
perspectivas que podem estar em jogo.

Discussao oral

Campo de
atuacdo na
vida piiblica

Oralidade

6°
a0
9°

(EF69LP25) Posicionar-se de
forma consistente e sustentada
em uma discussao, assembleia,
reunides de colegiados da escola,
de agremiac0es e outras situacoes
de apresentagao de propostas e
defesas de opinides, respeitando
as opinides contrarias e propostas
alternativas e fundamentando seus
posicionamentos, no tempo de fala
previsto, valendo-se de sinteses e
propostas claras e justificadas.

Discussao oral




Campo de
atuac@o na
vida piblica

Oralidade

6°
ao

(EF6ILP26A) Tomar nota em
discussoes, debates, palestras,
apresentag0es de propostas, reunioes,
como forma de documentar o evento
e apoiar a propria fala.

(EF69LP26B) Retomar, no momento
ou posteriormente, assuntos tratados
em discussoes, debates, palestras,
apresentagao de propostas e reunioes
com base em anotacoes pessoais
desses proprios eventos.

Registro

Campo de
atuac@o na
vida pdblica

Analise
linguistica /
semiotica

6°
a0

(EF6ILP27) Analisar a forma
composicional de textos pertencentes
a géneros normativos/ juridicos e

a géneros da esfera politica, tais
como propostas, programas politicos
(posicionamento quanto a diferentes
ac0es a serem propostas, objetivos,
acoes previstas etc.), propaganda
politica (propostas e sua sustentacao,
posicionamento quanto a temas em
discussao) e textos reivindicatorios:
cartas de reclamacao, peticao
(proposta, suas justificativas e agoes
a serem adotadas) e suas marcas
linguisticas, de forma a incrementar a
compreensao de textos pertencentes
a esses géneros e a possibilitar a
produgao de textos mais adequados
e/ou fundamentados quando isso for
requerido.

Analise de textos
legais/normativos,
propositivos e
reivindicatorios

Campo de
atuag@o na
vida piblica

Analise
linguistica /
semiotica

6°
a0
q°

(EF69LP28) Observar os mecanismos
de modalizagao adequados aos textos
juridicos, as modalidades debnticas,
que se referem ao eixo da conduta
(obrigatoriedade/permissibilidade),

e 0s mecanismos de modalizagao
adequados aos textos politicos

e propositivos, as modalidades
apreciativas, em que o locutor
exprime um juizo de valor (positivo ou
negativo) acerca do que enuncia.

Modalizagao




(EF69LP29) Refletir sobre a relagao
entre os contextos de produgao dos
géneros de divulgacdo cientifica
(reportagem de divulgacao
cientifica, verbete de enciclopédia,

Reconstrugao
das condigoes
de produgao

Campo das & esquema, infografico, relatorio, € recepgao
praticas de Leitura 20 relato multimidiatico de campo, dos textos e
estudo e 9 entre outros) e os aspectos relativos adequagao do
pesquisa a construgdo composicional e as texto a construgao
marcas linguistica caracteristicas composicional
desses géneros, de forma a ampliar e ao estilo de
suas possibilidades de compreensao género
(e producao) de textos pertencentes a
£sSes géneros.
(EF69LP30) Comparar, com a ajuda
do professor, contelidos, dados e
informac0es de diferentes fontes,
levando em conta seus contextos de
Campo das o - PO
- 6° | producao e referéncias, identificando -
praticas de . AN . Relagdo entre
Leitura ao | coincidéncias, complementaridades
estudo e o S textos
esauisa 9° | e contradicOes, de forma a poder
pesq identificar erros/imprecisoes
conceituais, compreender e
posicionar-se criticamente sobre 0s
conteidos e informagdes em questao.
Campo das ) (EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas
praticas de . para compreender a hierarquizagao -
Leitura ao o - Coesao textual
estudoe 9 das proposi¢oes, sintetizando o
pesquisa conteido dos textos.
(EF69LP32) Selecionar informacdes
e dados relevantes de fontes Estratégias e
diversas (impressas, digitais, orais procedimentos de
Campo das ) etc.), avaliando a qualidade e a leitura Relag@o do
praticas de Leitura 2 utilidade dessas fontes, e organizar, verbal com outras
estudo e 9 esquematicamente, com ajuda do semioses
pesquisa professor, as informag0es necessarias | Procedimentos e

(sem excedé-las) com ou sem apoio
de ferramentas digitais, em quadros,
tabelas ou graficos.

géneros de apoio
a compreensao




(EF69LP33) Articular o verbal com
0s esquemas, infograficos, imagens
variadas etc. na (re)construgao dos
sentidos dos textos de divulgagao
cientifica e retextualizar do discursivo
para o esquematico — infografico,

Estratégias e
procedimentos de

Campo das 0 Le L leitura Relagao do
‘he 6° | esquema, tabela, grafico, ilustracao
préticas de . e verbal com outras
Leitura ao | etc. —e, ao contrario, transformar .
estudoe o p semioses
. 9° | o contetido das tabelas, esquemas, )
pesquisa . e ) - Procedimentos e
infograficos, ilustracoes etc. em texto N )
) } . géneros de apoio
discursivo, como forma de ampliar N -
P < a compreensao
as possibilidades de compreensao
desses textos e analisar as
caracteristicas das multissemioses e
dos géneros em questao.
Estratégias e
(EF69LP34) Grifar as partes essenciais | procedimentos de
Campo das ) do texto, tendo em vista os objetivos leitura Relagcao do
praticas de Leitura 2 de leitura, como forma de possibilitar verbal com outras
estudo e 9 uma maior compreensao do texto, semioses
pesquisa a sistematizagao de conteiidos e Procedimentos e
informagoes. géneros de apoio
a compreensao
(EFGILP35) Planejar textos de
divulgacao cientifica, a partir da
elaboracao de esquema que considere
as pesquisas feitas anteriormente,
de notas e sinteses de leituras ou
de registros de experimentos ou de
estudo de campo, produzir, revisar Consideragao
e editar textos voltados para a das condigoes
Campo das ) divulgacao do conhecimento e de de produgao
praticas de Produgao de 2 dados e resultados de pesquisas, de textos de
estudo e textos 9 tendo em vista seus contextos de divulgagao
pesquisa produgdo, que podem envolver a cientifica

disponibilizagao de informagoes e
conhecimentos em circulagao em

um formato mais acessivel para um
publico especifico ou a divulgagao de
conhecimentos advindos de pesquisas
bibliograficas, experimentos
cientificos e estudos de campo
realizados.

Estratégias de
escrita




(EF69LP36A) Produzir textos voltados
para a divulgagao do conhecimento

e de dados e resultados de

pesquisas, considerando o contexto
de producao e as regularidades

dos géneros em termos de suas
construgdes composicionais e estilos.

Campo das & (EF69LP36B) Revisar textos voltados Estratégias
praticas de Produgao de 2 para a divulgagao do conhecimento de escrita:
estudo e textos g | © de dados e resultados de textualizagdo,
pesquisa pesquisas, considerando o contexto revisao e edicao

de producao e as regularidades

dos geéneros em termos de suas

construgdes composicionais e estilos.

(EF6ILP36C) Editar textos voltados

para a divulgacdo do conhecimento e

de dados e resultados de pesquisas,

considerando

(EF69LP37) Produzir roteiros para

elaboragdo de videos de diferentes

tipos (vlog cientifico, video-minuto,
Campo das & programa de radio, podcasts) para
praticas de Produgao de 20 divulgagao de conhecimentos Estratégias de
estudo e textos 90 cientificos e resultados de pesquisa, producdo
pesquisa tendo em vista seu contexto

de producao, os elementos e a

construgdo composicional dos

roteiros.

(EF69LP38) Organizar os dados e

informag0es pesquisados em painéis Estratégias
Campo das ) ou slides de apresentagao, levando de produgao:
praticas de . em conta o contexto de producdo, 0 planejamento

Oralidade ao . . o -

estudo e 9 tempo disponivel, as caracteristicas e produgao de
pesquisa do género apresentagao oral, apresentagoes

a multissemiose, as midias e orais

tecnologias que serao utilizadas.

(EF69LP39) Planejar o recorte

tematico da entrevista a partir
Campo das ) do levantamento de informagoes
praticas de . sobre o entrevistado, elaboragao de Estratégias de

Oralidade ao ) 2 >

estudo e 9 roteiro de perguntas, realizagao da produgao
pesquisa entrevista, usando adequadamente as

informag0es obtidas, de acordo com
0S objetivos estabelecidos.




(EF69LP40) Analisar, em gravacoes

. N ; Construcdo
de diferentes géneros orais .
Z - composicional
Campo das & de apresentagao a construgao Elementos
praticas de . composicional —, 0s elementos S
Oralidade ao L R paralinguisticos e
estudoe 9 paralinguisticos e cinésicos, para cinésicos
pesquisa melhor performar apresentacoes -
) ) - Apresentagoes
orais no campo da divulgacao do )
X orais
conhecimento.
(EF69LP41) Usar adequadamente
ferramentas de apoio a apresentagoes
orais, escolhendo e usando tipos e
tamanhos de fontes que permitam
boa visualizagao, topicalizando e/
; . Usar
ou organizando o contetido em
Campo das o | A adequadamente
. 6° | itens, inserindo de forma adequada
préticas de . . " ferramentas
Oralidade ao | imagens, graficos, tabelas, formas e )
estudoe o o . ) de apoio a
. 9° | elementos graficos, dimensionando .
pesquisa . . apresentacoes
a quantidade de texto (e imagem) .
) ) orais
por slide, usando progressivamente
e de forma harmdnica recursos
mais sofisticados como efeitos de
transicdo, slides mestres, layouts
personalizados etc.
(EF6ILP42) Analisar a construgdo
composicional dos textos
pertencentes a géneros relacionados
a divulgacao de conhecimentos, e
reconhecer tragos da linguagem
dos textos de divulgacao cientifica,
fazendo uso consciente das Construcdo
Campo das Andlise ) estratégias de impessoalizagdo da composicional e
praticas de linquistica / 20 linguagem (ou de pessoalizacao, se 0 estilo
estudo e segwibtica g tipo de publicagao e objetivos assim Géneros de
pesquisa 0 demandarem, como em alguns divulgagao
podcasts e videos de divulgacao cientifica

cientifica), 3% pessoa, presente
atemporal, recurso a citacdo, uso de
vocabulario técnico/especializado
etc., como forma de ampliar suas
capacidades de compreensao e
producdo de textos nesses generos.




(EF69LP43A) Identificar os modos de
introducgdo de outras vozes no texto
as pistas linguisticas responsaveis por
introduzir no texto a posigao do autor
e dos outros autores citados e os
elementos de normatizagao (tais como
as regras de inclusdo e formatagao de
citacOes e parafrases, de organizagao

Campo das Andli & de referéncias bibliograficas) em M
préticas de naiise textos cientificos, desenvolvendo varcas
estudo e I|ngq!sFlca/ ag reflexao sobre 0 modo como a I|ngmst|cas.
. semiotica 9| : o Intertextualidade

pesquisa intertextualidade e a retextualizagao

ocorrem nesses textos.(EF6ILP43B)

Utilizar em apresentag0es proprias

0s modos de introdugao de outras

vozes no texto as pistas linguisticas

responsaveis por introduzir no texto

a posicdo do autor e dos outros

autores citados e os elementos de

normatizagao em textos cientificos.

(EFGILP44) Inferir a presenca de

valores sociais, culturais e humanos Reconstrugao

e de diferentes visoes de mundo, em das condigoes
Campo 6° | textos literarios, reconhecendo nesses | de produgao,
artistico- Leitura ao | textos formas de estabelecer miltiplos | circulagao e
literario 9° | olhares sobre as identidades, recepgao

sociedades e culturas e considerando | Apreciacdo e

a autoria e o contexto social e réplica

historico de sua producdo.

(EF69LP45) Posicionar-se

criticamente em relagdo a textos

pertencentes a géneros como

quarta-capa, programa (de teatro,

danga, exposicao etc.), sinopse,

resenha critica, comentario em Reconstrucao

blog/vlog cultural etc., para das condicoes
Campo 6° | selecionar obras literarias e outras de producao,
artistico- Leitura ao | manifestagdes artisticas (cinema, circulacao e
literario 9° | teatro, exposicoes, espetaculos, recepgao

CD’s, DVD’s etc.), diferenciando as
sequéncias descritivas e avaliativas

e reconhecendo-0S como géneros

que apoiam a escolha do livro ou
producdo cultural e consultando-o0s no
momento de fazer escolhas, quando
for o caso.

Apreciagdo e
réplica




(EF69LP46) Participar de praticas de
compartilhamento de leitura/recepgao

Reconstrugao
das condicdes

o 2
Ca[npo . 6 de obras literarias/manifestagoes d.e prodH 640,
artistico- Leitura ao - p circulacdo e
PP , | artisticas, tecendo, quando possivel, >
literario 9 P - recepcao
comentarios de ordem estética e .
. Apreciagao e
afetiva. P
réplica
(EFGILP47) Analisar, em textos
narrativos ficcionais, as diferentes
formas de composicao proprias de
cada género, 0S recursos coesivos
que ponstroem a passagem do tempo Reconstrugao
e articulam suas partes, a escolha )
e - da textualidade e
lexical tipica de cada género para a =
o e . compreensao dos
Campo 6° | caracterizagao dos cenarios e dos efeitos de sentidos
artistico- Leitura ao | personagens e os efeitos de sentido
P o ; provocados pelos
literario 9° | decorrentes dos tempos verbais,
) X usos de recursos
dos tipos de discurso, dos verbos O
o ) linguisticos e
de enunciacao e das variedades . -
L . multissemioticos
linguisticas empregados. expressoes
conotativas e processos figurativos
e do uso de recursos linguistico-
gramaticais proprios a cada género
narrativo.
(EF69LP48) Interpretar, em poemas,
efeitos produzidos pelo uso de
recursos expressivos sonoros
Campo 6° | (estrofacao, rimas, aliteragoes etc), Condicoes de
artistico- Leitura ao | semanticos (figuras de linguagem, producao e
literario 9° | por exemplo), grafico- espacial recepgao de textos
(distribuicdo da mancha grafica no
papel), imagens e sua relagao com o
texto verbal.
(EF69LP49) Mostrar-se interessado
e envolvido pela leitura de livros de
literatura e por outras produgoes
culturais do campo e receptivo
a textos que rompam com seu
Campo 6° | universo de expectativas, que Adesiio s praticas
artisitico- Leitura ao | representem um desafio em relagao . p
L o | s - . de leitura
literario 9° | as suas possibilidades atuais e suas

experiéncias anteriores de leitura,
apoiando-se nas marcas linguisticas,
em seu conhecimento sobre 0s
géneros e a tematica e nas orientagdes
dadas pelo professor.




Campo
artisitico-
literario

Produgao de
textos

6°
a0
q°

(EF69LP50) Elaborar texto teatral,

a partir da adaptaca@o de romances,
contos, mitos, narrativas de enigma
e de aventura, novelas, biografias
romanceadas, cronicas, dentre
outros, indicando as rubricas

para caracterizagao do cenario, do
espaco, do tempo; explicitando a
caracterizagdo fisica e psicologica
dos personagens e dos seus modos
de acao; reconfigurando a insercao
do discurso direto e dos tipos de
narrador; explicitando as marcas

de variagao linguistica (dialetos,
registros e jargoes) e retextualizando
o tratamento da tematica.

Relag@o entre
textos

Campo
artistico-
literario

Produgao de
textos

6°
a0

(EF69LP51) Engajar-se ativamente
nos processos de planejamento,
textualizagdo, revisao/ edicao e
reescrita, tendo em vista as restrigoes
tematicas, composicionais e
estilisticas dos textos pretendidos

e as configuragdes da situagao de
produgao — o leitor pretendido, o
suporte, o contexto de circulagao

do texto, as finalidades etc. — e
considerando a imaginagao, a estesia
e a verossimilhanca proprias ao texto
literario.

Consideragao
das condigoes de
produgao
Estratégias

de produgao:
planejamento,
textualizacdo e
revisao/edicao

Campo
artistico-
literario

Oralidade

6°
a0

(EF69LP52) Representar cenas ou
textos dramaticos, considerando,

na caracterizagao dos personagens,
os aspectos linguisticos e
paralinguisticos das falas (timbre

e tom de voz, pausas e hesitagoes,
entonagao e expressividade,
variedades e registros linguisticos), os
gestos e os deslocamentos no espaco
cénico, o figurino e a maquiagem e
elaborando as rubricas indicadas pelo
autor por meio do cenario, da trilha
sonora e da exploragao dos modos de
interpretacao.

Produgao de
textos orais




(EF69LP53) Ler em voz alta textos
literarios diversos, bem como leituras
orais capituladas (compartilhadas

ou nao com o professor) de livros,
contar/recontar historias tanto da

Campo 6° o . Produgao de
P . tradicao oral, quanto da tradicao )
artistico- Oralidade ao | ..o ; textos orais
L o | literaria escrita, expressando a o
literario 9 S ~ Oralizacao
compreensao e interpretacao do
texto por meio de uma leitura ou fala
expressiva e fluente, gravando essa
leitura ou esse conto/reconto, seja
para analise posterior.
(EF69LP54) Analisar os efeitos de
sentido decorrentes da interacao
S Recursos
entre os elementos linguisticos e 0s e
o o L o linguisticos e
Campo Analise 6° | recursos paralinguisticos e cinésicos, semibticos aue
artistico- linguistica / ao | que funcionam como modificadores, operam nosqtextos
literario semiotica 9° | percebendo sua fungao na p
o pertencentes aos
caracterizagao dos espagos, tempos, N W
- c géneros literarios
personagens e acoes proprios de cada
género narrativo.
. (EF69LP55) Reconhecer em textos de
0
I:::?su? de fi\rrl]aﬂ?setica / e?o diferentes géneros as variedades da Variagao
atuapﬁo ser?ﬂbtica 9 lingua falada, o conceito de norma- linguistica
¢ padrao e o de preconceito linguistico.
(EF69LP56) Fazer uso consciente
e reflexivo da norma-padrao em
Todos os Analise 6° | situacdes de fala e escrita em textos Variacio
campos de linguistica / ao | de diferentes géneros, levando em lin ufstica
atuacdo semiotica 9° | consideragdo o contexto, situagao g
de producdo e as caracteristicas do
género.
Reconstrucao
do contexto
de produgao,
(EF67LPO1A) Analisar a estrutura circulacdo e
e funcionamento dos hiperlinks em recepgao de textos
Campo 6° | textos noticiosos publicados na Web Caracterizagao do
jornalistico- | Leitura y pub ' rizagao C
lmidiético 7° | (EF67LPO1B) Produzir textos campo jornalistico

noticiosos possibilitando a escrita
hipertextual.

e relagao entre

0S géneros em
circulagdo, midias
e praticas da
cultura digital




(EF67LPO2A) Analisar o espago
reservado ao leitor nos jornais,
revistas (impressos e on-line) sites

Campo o o -
ioralistico | Leitura 6°, | noticiosos etc. _ Aprt_emagao e
lorna st 7° | (EF67LP02B) Colocar-se, de maneira réplica
/ midiatico b !
etica e respeitosa, frente a textos
jornalisticos e midiaticos e as opinides
a eles relacionadas.
(EF67LP03) Comparar informagdes
_Camp(’J _ . 6. sobreT um mesmo fato dlvu!ggdas Estratégia de
jornalistico | Leitura . | em diferentes veiculos e midias, ;
o 7 . . leitura
/ midiatico analisando e avaliando a
confiabilidade.
Camno (EF67LP04) Distinguir, em segmentos
vampo . 6° | descontinuos de textos, fato da Estratégia de
jornalistico | Leitura o s . - .
S 7° | opiniao enunciada em relagdo a esse leitura
/ midiatico
mesmo fato.
(EF67LPO5A) Identificar teses/
opinides/posicionamentos explicitos
e argumentos em diferentes géneros
argumentativos. Estratégia
(EF67LP05B) Manifestar concordancia | de leitura:
Campo g | ou discordancia apos a identificagao identificacao
jornalistico Leitura 70‘ de teses/opinioes/posicionamentos de teses e
/ mididtico explicitos e argumentos em diferentes | argumentos
géneros argumentativos. Apreciagao e
(EF67LP05C) Avaliar teses/opinides/ réplica
posicionamentos explicitos e
argumentos em diferentes géneros
argumentativos.
(EF67LP06) Identificar os efeitos
de sentido provocados pela selegao
Campo o : o
. - . 6° | lexical, topicalizacao de elementos ) )
jornalistico | Leitura o - ) o Efeitos de sentido
/ midiatico 7° | e selecao e hierarquizagao de
informagdes, uso de 3 pessoa, em
diferentes géneros.
(EF67LPO7A) Identificar o uso de
recursos persuasivos (titulo, escolhas
lexicais, construgdes metaforicas,
explicitacao ou ocultag@o de fontes de
informagao, entre outros) em textos
Campo ) argumentativos.
jornalistico | Leitura 70‘ (EF67LP07B) Analisar efeitos Efeitos de sentido
/ mididtico de sentido no uso de recursos

persuasivos (titulo, escolhas

lexicais, construcdes metaforicas,
explicitacao ou ocultagao de fontes de
informacao, entre outros) em textos
argumentativos.




Campo

(EF67LPO8) Identificar os efeitos
de sentido devidos a escolha de
imagens estaticas, sequenciacao ou
sobreposicao de imagens, definicdo

Efeitos de sentido

jornalistico Leitura gu‘ de figura/fundo, angulo, profundidade | Exploragao da
/ midiatico e foco, cores/tonalidades, relagao multissemiose
com o escrito (relagoes de reiteracao,
complementacd@o ou oposi¢ao), em
géneros diversos.
(EF67LPQ9) Planejar noticia impressa
e para circulagao em outras midias
(radio ou TV/video), tendo em vista Estratégias
Campo Producio de g | 3 condig0es de produgdo, do texto de producdo:
jornalistico textosg 70’ — objetivo, leitores/espectadores, planejamento
/ midiatico veiculos e midia de circulagao etc. de textos
—, a partir da escolha do fato a ser informativos
noticiado, do levantamento de dados e
informac0es sobre o fato.
Textualizagdo,
(EF67LP10A) Produzir noticia tendo em vista
) P suas condicoes
impressa e para TV, radio e internet <
: L de producdo, as
tendo em vista caracteristicas do L
o ) caracteristicas
género, o estabelecimento adequado do g2
. o 0 género em
Campo ~ , | decoesao, os recursos de midias -
jornalistico Produgao de 6. disponiveis questao, o
Jornalist textos 7° p N estabelecimento
/ midiatico (EF67LP10B) Utilizar recursos de .
- . P de coesao,
captacdo e edicdo de audio e imagem P
N . adequagao a
(camera, filmadora, celular, notebook, ~
. norma-padrao e
tablet, desktop), na producdo de
e 0 uso adequado
noticias.
de ferramentas de
edicdo
(EF67LP11) Planejar resenhas, vlogs,
videos e podcasts variados, textos e Estratégias
videos de apresentacao e apreciagao de producdo:
Campo - 0 L S :
ornalistico Producao de 6° | proprios das culturas juvenis tendo planejamento
lornalist textos 7° | em vista as condi¢Oes de produgao do | de textos
/ midiatico - ) .
texto — objetivo, leitores/espectadores, | argumentativos e
veiculos e midia de circulagdo, entre apreciativos

outros.




Campo
jornalistico
/ midiatico

Produgao de
textos

60
7“’

(EF67LP12) Produzir resenhas
criticas, vlogs, videos, podcasts
variados e produgbes e géneros
proprios das culturas juvenis
(fanzines, fanclipes, e-zines,
gameplay, detonado, entre outros)
que apresentem/descrevam e/ou
avaliem produg0es culturais, tendo
em vista o contexto de produgado
dado, as caracteristicas do género, 0s
recursos das midias envolvidas e a
textualizagao adequada dos textos e/
ou produgoes.

Textualizagao

de textos
argumentativos e
apreciativos

Campo
jornalistico
/ midiatico

Producao de
textos

60
7°Y

(EF67LP13) Produzir, revisar e
editar textos publicitarios, levando
em conta o contexto de producdo,
por meio da exploragao de recursos
multissemioticos, relacionando
elementos verbais e visuais,
utilizando adequadamente estratégias
discursivas de persuasao e/ou
convencimento, criando titulo ou
slogan que fagam o leitor motivar-se
a interagir com o texto produzido e
se sinta atraido pelo servigo, ideia ou
produto em questao.

Produgao e
edicao de textos
publicitarios

Campo
jornalistico
/ midiatico

Oralidade

6°,

(EF67LP14A) Definir o contexto de
producao da entrevista (objetivos, o
que se pretende conseguir, escolha do
entrevistado etc.).

(EF67LP14B) Levantar informagoes
sobre o entrevistado e sobre 0
acontecimento ou tema em questao.
(EF67LP14C) Preparar o roteiro

de perguntas para a realizagdo de
entrevista oral com envolvidos ou
especialistas relacionados ao fato
noticiado ou ao tema em pauta.
(EF67LP14D) Editar a escrita do

texto, adequando-o a seu contexto

de publicagao, a construgao
composicional do género e garantindo
a relevancia das informagdes mantidas
e a continuidade tematica.

Planejamento
e produgao de
entrevistas orais




(EF67LP15) Identificar a proibicao
imposta ou o direito garantido,
bem como as circunstancias de
sua aplicagcado, em artigos relativos

Estratégias e

Campo de go | @normas, regimentos escolares, procedimentos
atuagdo na Leitura 70‘ regimentos e estatutos da sociedade de leitura em
vida piblica civil, regulamentag0es para 0 mercado | textos legais e
publicitario, Codigo de Defesa do normativos
Consumidor, Codigo Nacional de
Transito, ECA, Constituicdo, dentre
outros.
(EF67LP16) Explorar e analisar
espagos de reclamagao de direitos e C;)on;ﬁx;%de
de envio de solicitagoes (ouvidorias, Eirculf a(; e
SAC, canais ligados a brgaos ¢
Campo de 0 - . recepcao de
- . 6° | publicos, plataformas do consumidor, e
atuagdo na Leitura o ~ textos e praticas
vida publica 7* | plataformas de reclamagao), relacionadas a
reconhecendo-0S cOMO espagos para defesa de direitos
fazer reivindicag0es e se engajar na R I
=z e a participagao
busca de solug0es para problemas ;
; ) social
pessoais, dos outros e coletivos.
Contexto de
(EF67LP17) Analisar, a partir do Eirr%illje??(; .
contexto de produgao, a forma de ¢
Campo de o A o recepgao de
= . 6° | organizacdo das cartas de solicitagao o
aluagao na Leitura 7° | e de reclamagao (marcas linguisticas textos e praticas
vida pdblica . 6 ng relacionadas a
relacionadas & argumentacdo, defesa de direitos
explicacdo ou relato de fatos). N L
e a participacao
social
(EF67LP18A) Identificar, na leitura
de textos reivindicatorios ou
propositivos, o objeto da reclamacao
e/ou da solicitagdo, analisando sua
pertinéncia. Estratégias,
Campo de & (EF67LP18B) Identificar, na procedimentos de
atuacdo na Leitura 70’ leitura de textos reivindicatorios leitura em textos
vida piiblica ou propositivos, a sustentacao, reivindicatorios ou

explicacdo ou justificativa apresentada
para a reclamag@o e/ou solicitacao,
analisando sua pertinéncia em relagao
a0 objeto da reclamagao e/ou da
solicitacao.

propositivos




(EF67LP19) Realizar levantamento de
questdes, problemas que requeiram

Estratégia de

Camno de a deniincia de desrespeito a direitos, producao:
atua pﬁo na Produgao de 6° | reivindicacdes, reclamacoes, planejamento
vi dag iblica textos 7° | solicitagbes que contemplem a de textos
P comunidade escolar ou algum de reivindicatorios ou
seus membros e examinar normas e propositivos
legislacoes.
Campo das (EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir
praticas de Leitura 6° | de recortes e questoes definidos Curadoria de
estudo e 7° | previamente, usando fontes indicadas | informacdo
pesquisa e abertas.
Campo das (EF67I'.P21) D|vu|gar resultados dPL Estratégias
P - » | pesquisas por meio de apresentacdes o
praticas de Produgao de 6°, ; N . ) ~ de escrita:
. | orais, painéis, artigos de divulgacao R
estudo e textos 7 B, AT textualizagao,
esquisa cientifica, verbetes de enciclopédia, revisiio e edicio
pesq podcasts cientificos etc. ¢
Campo das (EF67LP22) Produzir resumos, a Estratégias
praticas de Produgao de 6° | partir das notas e/ou esquemas feitos, | de escrita:
estudo e textos 7° | com o uso adequado de paréfrases e textualizacdo,
pesquisa citagoes. revisao e edicao
(EF67LP23A) Respeitar os turnos de
fala, na participagao em conversagoes
Campo das e em discussoes ou atividades
préticas de Oralidade 6° | coletivas. Conversagao
estudo e 7° | (EF67LP23B) Formular perguntas espontanea
pesquisa coerentes e adequadas em momentos
oportunos em situagoes de aula,
apresentagao oral, seminario etc.
EF67LP24A) Tomar nota de aulas,
Campo das a.pres’enta.lgoes orais, entrevistas (ao Procedimentos
raticas de . g, | VO, audio, TV, wd_eg). de apoio a
p Oralidade o | (EF67LP24B) Identificar as .
estudo e 7. - N compreensao
pesquisa informag0es principais de Tomada de nota
apresentag0es orais, tendo em vista o
apoio ao estudo.
(EF67LP25A) Reconhecer o emprego
Todos os Leitura / escuta ) g:scofsgﬁ %:: tpe rxongJ;?:sao tematica Textualizagao
campos de (compartilhada e o procug o ) Progressao
= N 7° | (EF67LP25B) Utilizar adequadamente -
atuacdo autdbnoma) tematica

a c0esao e a progressao tematica nas
produgoes textuais.




Campo das

viticas de Anélise & (EF67LP26) Reconhecer a estrutura
gslu doe linguistica / 70‘ de hipertexto em textos de divulgagao | Textualizagdo
pesquisa semiotica cientifica.
(EF67LP27) Analisar, entre os textos
literarios e entre estes e outras
manifestacoes artisticas (como
Campo o . . A ~
P . 6° | cinema, teatro, misica, artes visuais Relagdo entre
artistico- Leitura 7° | e midiaticas), referéncias explicitas textos
literario Lo p
ou implicitas a outros textos, quanto
aos temas, personagens e recursos
literarios e semioticos
(EF67LP28) Ler e compreender
- selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a
diferentes objetivos e levando em
conta caracteristicas dos géneros e ,
Campo o . . : Estratégias de
e . 6° | suportes —, romances infantojuvenis, . -
artistico- Leitura . leitura Apreciagao
P 7° | contos populares, contos de terror, -
literario S e réplica
lendas brasileiras, indigenas e
africanas, poemas, entre outros,
expressando avaliagao sobre o texto
lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.
(EF67LP29) Identificar, em texto Reconstrugao da
o textualidade
dramatico, personagem, ato, . )
Campo o S v Efeitos de sentidos
P . 6° | cena, fala, indicagDes c&nicas e
artistico- Leitura o s provocados pelos
L 7° | aorganizacao do texto (enredo,
literario L S usos de recursos
conflitos, ideias principais, pontos de o
) ; L linguisticos e
vista, universos de referéncia). ) L
multissemioticos
(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais
(contos, narrativas de enigma,
cronicas, entre outros) que utilizem
cenarios e personagens realistas
ou de fantasia, observando os
Camoo elementos da estrutura narrativa Construcdo da
anist'}co- Producao de 6° | proprios ao género pretendido, tais textualidade
literario textos 7° | como enredo, personagens, tempo, Relac@o entre

espago e narrador, utilizando tempos
verbais adequados a narragcao

de fatos passados, empregando
conhecimentos sobre diferentes
modos de se iniciar uma historia e de
inserir os discursos direto e indireto.

textos




(EF67LP31A) Criar poemas
compostos por versos livres e

de forma fixa (como quadras e
sonetos), utilizando recursos visuais,
semanticos e sonoros, tais como

Construgdo da

g;}:ﬁgﬂ_ Producao de 6° | cadéncias, ritmos e rimas. textualidade
literério textos 7° | (EF67LP31B) Criar poemas visuais Relagdo entre
e video-poemas, explorando as textos
relagGes entre imagem e texto verbal,
a distribuicdo da mancha gréfica
(poema visual) e outros recursos
visuais e sonoros.
Todos os Anélise & (EF67LP32) Escrever palavras com
campos de linguistica / 70‘ corre¢do ortografica, obedecendo as Ortografia
atuacao semibtica convencoes da lingua escrita.
Todos os Analise ) (EF67LP33_) Pontuar aldequadamente Elementos
L 6°% | textos de diferentes géneros (ponto, s
campos de linguistica / o - notacionais da
- . 7° | ponto de exclamagao, ponto de .
atuacgdo semiotica ; . S escrita
interrogacao, reticéncias).
Todos os Anélise & (EF67LP34) Formar antdnimos com
campos de linguistica / 70’ acréscimo de prefixos que expressam | Léxico/morfologia
atuacao semiotica nogao de negagao.
(EF67LP35) Distinguir, em textos
Todos os Analise ) de diferentes géneros, os efeitos
campos de linguistica / 70‘ de sentido produzidos pelo uso de Léxico/morfologia
atuacgdo semiotica palavras derivadas por acréscimo de
afixos e palavras compostas.
(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto,
Todos os Anélise go | recursos de coesao referencial (lexica
campos de linguistica / 70‘ e pronominal) e sequencial e outros Coesao
atuacgdo semiotica recursos expressivos adequados ao
género textual.
(EF67LP37) Analisar, em diferentes
Todos os Anilise textos, os efeitos de sentido
Lo 6° | decorrentes do uso de recursos Sequéncias
campos de linguistica / 7° | linguistico-discursivos de prescri¢ao textuais
atuacdo semiotica guisi >IV0S de Prescrigdo,
causalidade, sequéncias descritivas e
expositivas e ordenacao de eventos.
Todos os Anilise (EF67LP8) Analisar, em diferentes
Lo 6° | textos, os efeitos de sentido Figuras de
campos de linguistica / 7° | decorrentes do uso de figuras de linguagem
atuacdo semiotica g guag

linguagem.




(EF89LPO1A) Analisar os interesses,
no campo jornalistico e midiatico, as
influgncias das novas tecnologias € as

Reconstrucao

do contexto

de producado,
circulagdo e
recepgao de textos

'(:)aanapl?slicn- Leitura 8°, | condicbes que fazem da informacao Caracterizacao do
Imidiético 9° | uma mercadoria. (EF89LP01B) campo jornalistico
Desenvolver estratégias de leitura e relacao entre
critica frente aos textos jornalisticos, 0S géneros em
midiaticos entre outros. circulagdo, midias
e praticas da
cultura digital
Reconstrugao
(EF89LP02) Analisar, ética e do contexto
" ) . de producdo,
criticamente, diferentes praticas circulacio e
sociais frente aos géneros da cultura rece go de textos
Campo & digital (meme, gif, comentario, Cara[é%eriza 30 do
jornalistico Leitura . | charge, curtida, post, blog, entre zagao C
L 9 ; campo jornalistico
/ mididtico outros) envolvidos no trato com a -
. - S e relacdo entre
informacao e opiniao, de forma a 0S GBneros em
possibilitar uma presenga mais critica S generos em
" circulagdo, midias
e ética nas redes. -
e praticas da
cultura digital
(EF89LP03) Analisar textos de opiniao
(artigos de opinido, editoriais, cartas Estratégia de
de leitores, comentarios, posts de leitura: apreender
Campo 8° | blog e de redes sociais, charges 0s sentidos
jornalistico Leitura ' g . » CNArges, )
}midiético 9° | memes, gifs etc.) e posicionar-se de globais do texto
forma critica e fundamentada, ética Apreciagao e
e respeitosa frente a fatos e opinioes réplica
relacionados a esses textos.
(EFB9LP04A) Identificar argumentos Estratégia de
e contra-argumentos explicitos em leitura: apreender
Campo 8° | textos argumentativos 0s sentidos
jornalistico Leitura ! g . )
}midiético 9° | (EF89LP04B) Analisar argumentos globais do texto
e contra-argumentos explicitos em Apreciagao e
textos argumentativos. réplica
(EF89ILPO5) Analisar o efeito de
sentido provocados pelo uso, em
Campo o o
. - . 8° | textos, de formas de apropriagao . .
jornalistico Leitura . | f oo . Efeitos de sentido
/ midiatico 9° | textual (parafrases, citagoes, discurso

direto, discurso indireto e discurso
indireto livre).




Campo
jornalistico
/ midiatico

Leitura

80

(EF89LPO6A) Reconhecer o uso de
recursos persuasivos em diferentes
textos argumentativos.
(EF89LPO6B) Analisar efeitos

de sentido referentes ao uso de
recursos persuasivos em textos
argumentativos.

Efeitos de sentido

Campo
jornalistico
/ midiatico

Analise
linguistica /
semiotica

8°,

(EF89LPO7) Analisar, em noticias,
reportagens e pecas publicitarias em
varias midias, os efeitos de sentido
devidos ao tratamento e & composi¢do
dos elementos nas imagens em
movimento, a performance, a
montagem feita (ritmo, duracdo e
sincronizagao entre as linguagens —
complementaridades, interferéncias
etc.) e ao ritmo, melodia,
instrumentos e sampleamentos das
masicas e efeitos sonoros.

Efeitos de sentido
Exploragao da
multissemiose

Campo
jornalistico
/ midiatico

Produgao de
textos

8°,

(EF89LP08) Planejar reportagem
impressa e em outras midias (radio
ou TV/video, sites), tendo em

vista as condicoes de produgao do
texto, a partir da escolha do fato a
ser aprofundado ou do tema a ser
focado, do levantamento de dados e
informag0es sobre o fato ou tema, do
registro dessas informacoes e dados,
da escolha de fotos ou imagens a
produzir ou a utilizar, da produgao de
infograficos, quando for o caso, e da
organizagao hipertextual.

Estratégia de
producdo:
planejamento
de textos
informativos

Campo
jornalistico
/ midiatico

Produgao de
textos

8,

(EF89LPO9A) Produzir reportagem
impressa, com titulo, linha fina
(optativa), organizagao composicional
(expositiva, interpretativa e/ou
opinativa), progressao tematica e uso
de recursos linguisticos compativeis
com as escolhas feitas.

(EF89LPQ9B) Produzir reportagens
multimidiaticas, com base

nas condigoes de produgao:
caracteristicas do género, recursos e
midias disponiveis, sua organizagao
hipertextual e 0 manejo adequado

de recursos de captagao e edigdo de
audio e imagem. (EF89LP0IC) Utilizar
adequadamente a norma-padrao na
produgao de reportagens impressas e
multimidiaticas.

Estratégia de
producao:
textualizacao
de textos
informativos




(EF89LP10) Planejar artigos de
opiniao, tendo em vista as condigbes
de producdo do texto, a partir da
escolha da questao a ser discutida,

Estratégia de

da relevancia para a turma, escola producao:
Campo ~ o ) ;
. - Produgao de 8° | oucomunidade, do levantamento planejamento
jornalistico o . -

o textos 9° | de dados e informacdes sobre a de textos

/ midiatico ~ : )

questdo, de argumentos relacionados argumentativos e

a diferentes posicionamentos em jogo, | apreciativos

dos tipos de argumentos e estratégias

que pretende utilizar para convencer

os leitores.

(EF89LP11A) Produzir pegas e

campanhas publicitarias (cartaz, L

) Estratégias
banner, indoor, folheto, panfleto, .
P . . de produgao:

Campo aniincio de jornal/revista, para planejamento
ornalistico Producao de 8° | internet, spot, propaganda de radio, textualiza éoy
I o textos 9° | TV, por exemplo). - ¢ o
/ mididtico ’ revisao e edicao

(EF89LP11B) Revisar pegas e de textos

campanhas publicitarias. (EF89LP11C) S

. publicitarios

Editar pecas e campanhas

publicitérias.

(EF89LP12) Planejar coletivamente a

realizagao de um debate sobre tema

previamente definido, de interesse

coletivo, com regras acordadas e

planejar, em grupo, participagao

em debate a partir do levantamento

de informagdes e argumentos que

possam sustentar o posicionamento

a ser defendido, tendo em vista as

condigbes de produgao do debate,

objetivos do debate, motivagoes Estratégias
Campo g° para sua realizagao, argumentos e de producdo:
jornalistico Oralidade 90’ estratégias de convencimento mais planejamento e
/ midiatico eficazes e participar de debates participacao em

regrados, na condicao de membro
de uma equipe de debatedor,
apresentador/mediador, espectador
entre outras possibilidades de
participagao, como forma de
compreender o funcionamento do
debate, e poder participar de forma
convincente, ética, respeitosa e
critica e desenvolver uma atitude de
respeito e dialogo para com as ideias
divergentes.

debates regrados




Campo

(EF89LP13) Planejar (para pessoas
locais: colegas, professores, pai, mae,
por exemplo) entrevistas sobre fatos

Estratégias
de produgao:

o .
jornalistico Oralidade go’ de relevancia cotidiana. f;iﬂgéaggztg’di 30
/ midiatico (EF89LP13) Aplicar as entrevistas g ¢
: s o de entrevistas
com vistas a compilagdo e a analise de .
orais
respostas coletadas.
(EF89LP14A) Analisar, em textos -
. . . Argumentagao:
orais e escritos, 0s movimentos de .
o - - - movimentos
Campo Anélise o | sustentacdo, refutacao e negociagao :
jornalistico linguistica / &, de argumentos argumentativos,
lorna st guist 9° 9 - .| tipos de
/ midiatico semiotica (EF89LP14B) Analisar, em textos orais
. . argumento e forga
e escritos, a forga persuasiva dos .
I argumentativa
argumentos utilizados.
. (EF89LP15) Utilizar, nos debates,
Campo Analise o .
. - S 8° | operadores argumentativos que )
jornalistico linguistica / . . i Estilo
L o 9° | marcam a defesa de ideia e de dialogo
/ midiatico semiotica
com a tese do outro.
(EF89LP16A) Analisar a linguistica
aplicada a textos noticiosos e
argumentativos, por meio das
. modalidades apreciativas, viabilizadas
Campo Analise o S
jornalistico linguistica / 8, | por classes ¢ estruturas gramaticals. Modalizagao
fornafst s 9° | (EF89LP16B) Reconhecer, por
/ midiatico semiotica . A
meio da identificagao de classes e
estruturas gramaticais, a apreciagao
ideologica aplicada a fatos noticiados,
posicoes implicitas ou assumidas.
(EF89LP17) Relacionar textos e
documentos legais e normativos Reconstrugao
de importancia universal, nacional do contexto
Campo de g | ou local (Declaragao dos Direitos de producao,
atuagdo na Leitura go’ Humanos, Constitui¢do Brasileira, circulacdo e
vida piblica ECA, regulamentagdo da organizacao recepgao de
escolar, entre outros) que envolvam textos legais e
direitos, em especial, de criangas, normativos
adolescentes e jovens
(EF89LP18A) Analisar instancias e Contexto de
canais de participacao disponiveis na producao,
escola, na comunidade, no municipio circulagao e
Campo de g ou no pais, incluindo formas de recepgao de
atuacdo na Leitura 9[,‘ participagao digital. textos e praticas
vida piiblica (EF89LP18B) Buscar solugdes para relacionadas a

problemas ou questoes que envolvam
acontecimentos vivenciados na escola
€ na comunidade.

defesa de direitos
e a participacdo
social




Campo de
atuacdo na
vida pablica

Leitura

80

(EF89LP19A) Analisar, a partir do
contexto de produgao, a forma de
organizacao das cartas abertas,
abaixo-assinados, peticdes on-line,
entre outros géneros que envolvam
conteidos de contestagao.
(EF89LP19B) Analisar a proposicao,
discussao e aprovacgao de propostas
politicas ou de solugdes para
problemas de interesse piblico.

Relagao entre
contexto de
producao e
caracteristicas
composicionais
e estilisticas dos
géneros
Apreciagao e
réplica

Campo de
atuac@o na
vida pdblica

Leitura

80

(EF89LP20A) Comparar propostas
politicas e de solugao de problemas.
(EF89LP20B) Identificar por que
(motivagoes, justificativas), para que
(objetivos, beneficios e consequéncias
esperados), como (agbes e passos),
quando as propostas politicas

serao necessarias e implementadas.
(EF89LP20C) Analisar a eficacia

da proposta e da solugao para o
problema.

(EF89LP20D) Comparar dados e
informac0es de diferentes fontes.
(EF89LP20E) Identificar coincidéncias,
complementaridades e contradicoes
referentes aos dados e informagoes
usados em fundamentagdo

de propostas. (EF89LP20F)
Compreender a maneira como 0s
dados e informagdes usados em
fundamentac@o de propostas se
comportar em contexto social.
(EF89LP20G) Posicionar-se
criticamente sobre os dados

e informagdes usados em
fundamentagao de propostas politicas
e de solucao de problemas.
(EF89LP20H) Analisar a coeréncia
entre os elementos, que favorecam a
tomada de decisoes fundamentadas.

Estratégias e
procedimentos de
leitura em textos
reivindicatorios ou
propositivos

Campo de
atuagdo na
vida pdblica

Produgao de
textos

8°,

(EF89LP21A) Realizar enquetes e
pesquisas de opiniao, com vistas

ao levantamento de prioridades, de
problemas a resolver ou de propostas
sugeridas.

(EF89LP21B) Analisar a qualidade e a
utilidade de fontes de pesquisa.

Estratégia de
produgdo:
planejamento

de textos
reivindicatorios ou
propositivos




(EF89LP22A) Compreender as
diferentes posig0es e interesses

. . . Escuta
em jogo em uma discussao ou
- Apreender o
Campo de apresentagdo de propostas. sentido geral dos
= ) 8°, | (EF89LP22B) Analisar a validade,
atuacao na Oralidade o textos
IR 9° | aforga dos argumentos e as .
vida piblica - . Apreciacdo e
consequéncias do que esta sendo ténlica Producio/
proposto. (EF89LP22C) Formular P ¢
: Proposta
propostas de diferentes naturezas
relativas a interesses coletivos.
(EF89LP23A) Analisar, em textos
argumentativos, reivindicatorios
e propositivos, 0s movimentos Movimentos
Campo de Analise 8 argumentativos utilizados arqumentativos
atuacgao na linguistica / 90‘ (sustentacao, refutacdo e negociagao). e f% rca dos
vida piblica | semiotica nalisar a forga dos
ida pibli ioti EF89LP23B) Anali f d ¢
- argumentos
argumentos utilizados em textos
argumentativos, reivindicatorios e
propositivos.
(EF89LP24A) Elaborar questoes para a
Campo das realizacao de pesquisas.
praticas de Leitura 8° | (EF89LP24B) Aplicar pesquisas para Curadoria de
estudoe 9° | coleta de informacdes. (EF8ILP24C) informagao
pesquisa Usar fontes abertas e confiaveis na
realizagao de pesquisas.
(EF89LP25) Apresentar o resultado
Campo das de pesquisas por meio delegplanagao Estratégia
P ~ » | oral, verbetes de enciclopédias o
préticas de Producao de 8°, . de escrita:
. | colaborativas, reportagens de L
estudo e textos 9 . R N, textualizagdo,
esquisa divulgagao cientifica, vlogs cientificos, revisiio e edicio
hesq videos de diferentes tipos, entre ¢
outros recursos.
(EF89LP26) Produzir resenhas, a
partir das notas e/ou esquemas feitos,
com 0 manejo adequado das vozes L
Campo de ) Estratégia
< ~ » | envolvidas (do resenhador, do autor .
atuacdo na Producao de 8°, , de escrita:
A . | daobrae, se for o caso, também dos L
vida piblica | textos 9 textualizagdo,

autores citados na obra resenhada),
por meio do uso de parafrases,
marcas do discurso reportado e
citagoes.

revisao e edigao




Campo de
atuacdo na
vida piblica

Oralidade

80

(EF89LP27A) Formular
problematizagoes pertinentes, em
momentos oportunos (situacoes de
aulas, apresentagao oral, seminario,
debates, entre outros).
(EF89LP27B) Tecer consideracoes
relacionadas as problematizagoes.

Conversagao
espontanea

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Oralidade

80

(EF89LP28A) Tomar nota de
videoaulas, aulas digitais,
apresentagdes multimidias, videos de
divulgacao cientifica, documentarios
e afins.

(EF89LP28B) Identificar, em fungao
dos objetivos, informacoes principais
para apoio ao estudo.

(EF89LP28C) Realizar, quando
necessario, uma sintese final que
priorize pontos ou conceitos centrais
e suas relacoes e que, em alguns
casos, seja acompanhada de reflexoes
pessoais.

Procedimentos
de apoio a
compreensao
Tomada de nota

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Analise
linguistica /
semiotica

80

(EF89LP29A) Identificar mecanismos
de progressao tematica, tais como
retomadas anaforicas , cataforas, uso
de organizadores textuais, de coesivos
etc.

(EF89LP29B) Utilizar, em textos de
diversos géneros, mecanismos de
progressao tematica.

(EF89LP29C) Analisar os mecanismos
de reformulagao e parafrase

utilizados nos textos de divulgagao do
conhecimento.

Textualizagdo
Progressao
tematica

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Analise
linguistica /
semiotica

80

(EF89LP30A) Analisar a estrutura de
hipertexto e hiperlinks em textos de
divulgacao cientifica que circulam
na Web. (EF89LP30B) Proceder a
remissao a conceitos e relagoes por
meio de links.

Textualizagdo

Campo de
atuacdo na
vida pdblica

Analise
linguistica /
semiotica

80
9

(EF89LP31A) Analisar, em textos,
marcas asseverativas ou quase-
asseverativas relacionadas as ideias
de concordancia ou discordancia.
(EF89LP31B) Utilizar, em textos,

as marcas asseverativas e quase-
asseverativas de forma consciente.

Modalizacao




(EF89LP32) Analisar os efeitos
de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusoes, retomadas)
entre os textos literarios, entre

Campo go | esses textos literarios e outras Relagdo entre
artistico- Leitura 90’ manifestagoes artisticas (cinema, textos
literario teatro, artes visuais e midiaticas,

misica), quanto aos temas,

personagens, estilos, autores etc.,

e entre o texto original e parodias,

parafrases, pastiches, trailer honesto,

videos-minuto, vidding, entre outros.

(EF89LP33A) Ler, de forma autonoma,

textos de géneros variados.

(EF89LP33B) Compreender textos
Campo & de géneros variados, selecionando Estratégias de
artistico- Leitura 90’ estratégias de leitura adequadas a leitura Apreciagao
literario diferentes objetivos. e réplica

(EF89LP33C) Analisar as

caracteristicas dos géneros textuais e

suportes.

Reconstrugao

(EF89LP34A) Analisar a organizagao da textualidade e

c de textos dramaticos. (EF89LP34B) compreensao dos
a|’n|?u . 8° | Identificar em textos dramaticos o0s efeitos de sentidos

artistico- Leitura 9° | sentidos decorrentes dos recursos provocados pelos
literario . o

linguisticos e semibticos que usos de recursos

sustentam sua realizagao. linguisticos e

multissemioticos

(EF89LP35) Criar contos ou cronicas,

minicontos, narrativas de aventura

e de ficgao cientifica, entre outros,
Campo i com tematicas prb_prias ao género, i
artistico- Producdo de 8°, usandp 0s conheC|mentos sobre os Constrygao da
literério textos 9° | constituintes estruturais e recursos textualidade

expressivos tipicos dos géneros
narrativos pretendidos, e, no caso de
produgao em grupo, ferramentas de
escrita colaborativa.




(EF89LP36) Parodiar poemas
conhecidos da literatura e criar textos
em versos (poemas concretos,
ciberpoemas, haicais, liras,
microrroteiros, lambe-lambes e outros

2;:,:::30_ Produgao de 8°, | tipos de poemas), explorando 0 uso Relagdo entre
literério textos 9° | de recursos sonoros e semanticos textos
(figuras de linguagem e jogos de
palavras) e visuais (relagoes entre
imagem e texto verbal e distribuicao
da mancha grafica), de forma a
propiciar diferentes efeitos de sentido.
(EF89LP37) Analisar os efeitos
Todos os Analise de sentido provocados pelo uso
S 8° | de figuras de linguagem (ironia, Figuras de
campos de linguistica / . ) . ) - )
atuacio semibtica 9° | eufemismo, antitese, aliteracao, linguagem
¢ assonancia, por exemplo) em textos
de diferentes géneros.
Reconstrugao
(EF06LPO1) Identificar diferentes do contexto
. - . de producao,
graus de (im)parcialidade advindos de . -
AP SR circulacdo e
escolhas linguistico-discursiva feitas z
recepgao de textos
Campo pelo autor, Caracterizagao do
jornalistico- | Leitura 6° | (EFO6LPO1B) Desenvolver atitude rzagdo C
s . . o campo jornalistico
midiatico critica frente aos textos jornalisticos. e relacio entre
(EFOBLPO1C) Analisar de forma 08 é(r;]eros em
consciente as escolhas feitas S generos em
circulagao, midias
enquanto produtor de textos. "
e praticas da
cultura digital
Reconstrucao
do contexto
de produgao,
(EFOB6LP02) Conhecer as circulagdo e
Camno caracteristicas dos diferentes recepgao de textos
'ornaplistico Leitura ) géneros jornalisticos (escritos, orais Caracterizagdo do
;midiético e multimodiais) e a relacdo com a campo jornalistico

situagd@o comunicativa, o estilo e a
finalidade dos géneros em uso.

e relagao entre

0S géneros em
circulagdo, midias
e praticas da
cultura digital




Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiotica

60

(EFOG6LPO3) Relacionar palavras

e expressoes, em textos de
diferentes géneros (escritos, orais
e multimodiais), pelo critério

de aproximagao de significado
(sinonimia) e os efeitos de sentido
provocados no texto.

Estratégia de
leitura

Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiotica

60

(EFO6LPO4A) Analisar o uso de
elementos gramaticais (substantivos,
adjetivos e verbos nos modos
Indicativo, Subjuntivo e Imperativo
afirmativo e negativo) na producgao
(escrita/oral), leitura de diferentes
géneros.

(EFO6LPO4B) Empregar elementos
gramaticais (substantivos, adjetivos
e verbos nos modos Indicativo,
Subjuntivo e Imperativo afirmativo
e negativo) adequando-0s aos usos
da lingua (formal ou informal), em
diferentes géneros (escritos, orais e
multimodiais).

Morfossintaxe

Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiotica

60

(EFO6LPO5A) Identificar os efeitos de
sentido dos modos verbais.
(EFO6LPO5B) Utilizar diferentes
géneros textuais, considerando a
intengao comunicativa, o estilo e a
finalidade dos géneros.

Morfossintaxe

Todos os
campos de
atuagédo

Analise
linguistica /
semiotica

60

(EFO6LPO6A) Empregar,
adequadamente e em diferentes
géneros - orais e escritos, as regras
de concordancia nominal (relagoes
entre 0s substantivos e seus
determinantes).

(EFO6LPO6B) Empregar,
adequadamente e em diferentes
géneros, as regras de concordancia
verbal (relagdes entre o verbo e o
sujeito simples e composto).

Morfossintaxe

Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiotica

60

(EFO6LPO7A) Identificar, em
diferentes géneros, o uso de periodos
compostos por oracdes separadas
por virgula e sem a utilizagdo de
conectivos.

(EFO6LPO7B) Nomear os periodos
compostos por coordenagao dentro
de uma situagao comunicativa.

Morfossintaxe




(EFO6LPO8) Identificar, em texto ou

Todos os Analise sequéncia textual, oragdes como
campos de linguistica / 6° | unidades constituidas em torno de Morfossintaxe
atuacao semibtica um niicleo verbal e periodos como
conjunto de oragGes conectadas.
Todos os Anélise (EFOBLPQ9) Analisar, em texto ou
campos de linguistica / 6° | sequéncia textual, o uso dos periodos | Morfossintaxe
atuacao semiotica simples e compostos.
Todos os Anilise (EFO§LE10) Ident_ificar sintagmgs_
L , | nominais e verbais como constituintes .
campos de linguistica / 6° | . . - Sintaxe
atuagdo semiotica |medlatos dae orac0es presentes em
diferentes géneros.
(EFO6LP11) Utilizar, ao produzir textos
Todos os Andlise e_m di’fe_rentes género.s, gonhecimentos Eleme_ntog
campos de linguistica / ) I|nQU|§t|cos e graAma.t|ca|s: t'empos nota0|opals
atuacdo semiotica verbais, concordanmla _nomlnal e da escrlt_a/
verbal, regras ortograficas, pontuacao | morfossintaxe
etc.
(EFO6LP12) Utilizar, ao produzir textos
em diferentes géneros, recursos
Todos 0s Analise de coesao referencial (nonjes_ e
S , | pronomes), recursos semanticos de -~ -
campos de linguistica / 6 L - P Semantica Coesao
atuagdo semiotica sinonimia, antonimia e homon~|m|a
e mecanismos de representacdo de
diferentes vozes (discurso direto e
indireto).
Reconstrugao
do contexto
de produgao,
(EFO7LPO1) Distinguir diferentes circulagdo e
Campo propggtas editoriais de fo.r'ma a recepgéq de~textos
jornalistico Leitura 70 !dentmcar 0S recursqs utilizados para Caracte_rlzagap QO
/ midiatico impactar/chocar o leitor, que podem campo jornalistico

comprometer uma analise critica da
noticia e do fato noticiado.

e relagao entre

0S géneros em
circulagdo, midias
e praticas da
cultura digital




(EFO7LP02) Comparar noticias e
reportagens sobre um mesmo fato
divulgadas em diferentes midias,

Reconstrugao

do contexto

de produgao,
circulagao e
recepgao de textos

j(i)arrapl:’)slico Leitura 70 analisa’ln'do as especificidades Caracterizagép QO
/ midiatico das midias, 0s processos de campo jornalistico
(re)elaborag@o dos textos e a e relagao entre
convergéncia das midias em noticias 0S géneros em
ou reportagens multissemioticas. circulagdo, midias
e praticas da
cultura digital
o (EFO7LPO3) Utilizar, com base em
Todos os Anah:se. o | palavras primitivas, palavras derivadas L .
campos de linguistica / 7 : ) . Léxico/morfologia
atuacdo semiotica com 0s prefixos e suf|>fos mais
produtivos no portugués.
Todos os Analise
campos de linguistica / 7° (EFO7LP04) Rec’onhecer, em ttjxtos, | Morfossintaxe
atuagdo semiotica verbo como o niicleo das oragoes.
(EFO7LPO5A) Identificar, em oragoes
de textos lidos ou de produgao
propria, verbos de predicagao
incompleta (transitivos).
(EFO7LPO5B) Identificar, em oragdes
Todos os Anélise de textos lidos ou de produgao
campos de linguistica / 7° | propria, verbos de predicagao Morfossintaxe
atuacgao semiotica completa (intransitivos).
(EFO7LPO05C) Identificar, em
oragoes de textos lidos ou de
produgao propria, verbos de
predicacdo bitransitiva (transitivos e
intransitivos).
(EFO7LPO6A) Identificar o uso
adequado de regras de concordancia
nominal em situagoes comunicativas
(escrita e oral).
(EFO7LPO6B) Identificar o uso
adequado de concordancia verbal em
Todos 0s Analise situla)lgbes comunicativas (escrita e
S o | oral). .
:?l:l;ggz de Islggqligti::c:/ 7 (EFO7LPO6C) Empregar Morfossintaxe

adequadamente regras de
concordancia verbal em situacdes
comunicativas (escrita e oral).
(EFO7LPO6D) Empregar
adequadamente as regras de
concordancia nominal em situagoes
comunicativas (escrita e oral).




(EFO7LPO7) Identificar, em textos

Todos os Analise de diferentes géneros, a estrutura
campos de linguistica / 7° | baésica da oragao: sujeito, predicado, Morfossintaxe
atuacdo semiotica complemento (objetos direto e
indireto).
Todos os Analise (EFO7LPO08) Identificar, em textos
Lo . | de diferentes géneros, adjetivos que .
campos de linguistica / 7 . . . Morfossintaxe
atuacio semiotica ampliam o sentido do substantivo,
¢ sujeito ou complemento verbal.
Todos os Analise (EFO7LPQ9) Identificar, em textos
s o | de diferentes géneros, advérbios e )
campos de linguistica / 7 ~ L ) Morfossintaxe
atuacio semibtica locugdes adverbiais que ampliam o
¢ sentido do verbo niicleo da oracao.
Camno Anilise (EFO7LP10B) Utilizar, ao produzir
~ampo | L , | diferentes géneros, conhecimentos )
jornalistico | linguistica / 7 L C Morfossintaxe
/ mididtico semibtica linguisticos e gramaticais, ja
estudados.
(EFO7LP11A) Identificar, em
diferentes géneros, periodos
compostos nos quais duas oragoes
s@o conectadas por virgula, ou por
. conjungdes que expressem soma de
Todosos | Analise . | sentido (conjungdo “¢”). (EFO7LP11B) .
campos de linguistica / 7 - A N Morfossintaxe
atuacio semibtica Identificar, em diferentes géneros,
¢ periodos compostos nos quais
duas orag0es sao conectadas por
conjuncoes que expressem oposicao
de sentidos (conjungdes “mas”,
“porém”).
Todos os Analise (EFO7LP12) Reconhecer recursos
S . | decoesdo referencial (lexical e - -
campos de linguistica / 7 . . Semantica Coesao
atuacio semibtica pronominal) em textos de diferentes
¥ géneros.
(EFO7LP13A) Identificar, entre partes
de textos, substituicoes lexicais, que
Todos os Andlise contribuem para a continuidade do
Lo texto. ~
0
campes de gggﬁfttl'cc:/ " | (EFO7LP13B) Identificar, entre partes | C°%5%
¢ do texto, substituigdes pronominais,
que contribuem para a continuidade
do texto.
(EFO7LP14) Identificar, em textos
Todos os Anélise de diferentes géneros, os efeitos
campos de linguistica / 7° | de sentido provocados pelo uso Modalizacao
atuacao semiotica de estratégias de modalizagao e

argumentatividade.




Campo
jornalistico-
mididtico

Leitura

80

(EFO8LPO1A) Identificar editorias de
jornais impressos, digitais e de sites
noticiosos.

(EFO8LPO1B) Comparar as editorias
de jornais impressos, digitais e de
sites noticiosos.

(EFO8LPO1C). Refletir sobre os tipos
de fatos noticiados, comentados e
escolhas do que noticiar.
(EFO8LPO1D) Analisar o fato
noticiado e a fidedignidade da
informacao.

Reconstrugao

do contexto

de producao,
circulagao e
recepgao de textos
Caracterizagao do
campo jornalistico
e relagao entre

0S géneros em
circulagao, midias
e praticas da
cultura digital

Campo
jornalistico
/ midiatico

Leitura

80

(EFO8LP02A) Justificar diferencas ou
semelhangas no tratamento dado a
uma mesma informagao veiculada em
textos diferentes, consultando sites e
servicos de checadores de fatos.

Relagdo entre
textos

Campo
jornalistico
/ mididtico

Produgao de
textos

80

(EFO8LPO3A) Produzir artigos de
opiniao, tendo em vista o contexto

de producao dado e a defesa de um
ponto de vista.

(EFO8LPO3B) Utilizar articuladores

de coesdo que marquem relagoes de
oposicao, exemplificagao, énfase.
(EFO8LPO3C) Utilizar contra-
argumentos que marquem relagoes de
oposicao, exemplificagao, énfase.

Textualizacao

de textos
argumentativos e
apreciativos

Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiotica

80

(EFO8LPO4A) Identificar aspectos
linguisticos e gramaticais (ortografia,
regéncias e concordancias nominal

e verbal, modos e tempos verbais,
pontuagao, acentuagao, hifenizagao,
estilo etc.) em funcionamento em um
texto.

(EFO8LP04B) Utilizar, ao produzir
diferentes géneros textuais,
conhecimentos linguisticos e
gramaticais.

Ortografia

Todos os
campos de
atuacgdo

Anélise
linguistica /
semiotica

80

(EFO8LPO5A) Identificar processos
de justaposicdo e de aglutinagao em
palavras compostas.

(EFO8LPO5B) Apropriar-se de regras
basicas de uso do hifen em palavras
compostas.

(EFO8LPO5C) Analisar processos de
formagdo de palavras compostas.

Léxico/morfologia




Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiotica

80

(EFO8LPO6) Identificar, em textos
de diferentes géneros, os termos
constitutivos da oragao (sujeito e
seus modificadores, verbo e seus
complementos e modificadores).

Morfossintaxe

Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiotica

80

(EFO8LPQ7A) Diferenciar, em géneros
textuais, complementos diretos

e indiretos de verbos transitivos.
(EFO8LPO7B) Identificar, em géneros
textuais, a regéncia de verbos de uso
frequente.

Morfossintaxe

Todos os
campos de
atuacdo

Analise
linguistica /
semiotica

80

(EFO8LPO8A) Identificar, em géneros
textuais, verbos na voz ativa, passiva,
reflexiva.

(EFO8LPO8B) Inferir, em géneros
textuais, os efeitos de sentido
proporcionados pelo sujeito ativo,
passivo e reflexivo.

Morfossintaxe

Todos os
campos de
atuacado

Analise
linguistica /
semiotica

80

(EFO8LPQ9A) Inferir, em géneros
textuais, efeitos de sentido
proporcionados por modificadores
(adjuntos adnominais — artigos
definido ou indefinido, adjetivos,
expressoes adjetivas) em substantivos
com funcao de sujeito ou de
complemento verbal.

(EFO8LPO9B) Utilizar efeitos de
sentido de modificadores (adjuntos
adnominais — artigos definido ou
indefinido, adjetivos, expressoes
adjetivas) em substantivos com
funcao de sujeito ou de complemento
verbal, para o trabalho de
aprimoramento de textos de propria
autoria.

Morfossintaxe

Campo
jornalistico
/ midiatico

Analise
linguistica /
semiotica

80

(EFO8LP10A) Analisar, em géneros
textuais, efeitos de sentido de
modificadores do verbo (adjuntos
adverbiais — adveérbios e expressoes
adverbiais).

(EFO8LP10B) Utilizar, em géneros
textuais, efeitos de sentido de
modificadores do verbo (adjuntos
adverbiais — advérhios e expressoes
adverbiais).

Morfossintaxe




Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiotica

80

(EFO8LP11A) Identificar, em

géneros textuais, agrupamento de
orag0es em periodos (formagdo

de periodos compostos por
coordenagao e/ou subordinagao).
(EFO8LP11B) Diferenciar, em géneros
textuais, oragoes coordenadas de
subordinadas.

Morfossintaxe

Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiotica

80

(EFO8LP12A) Identificar, em géneros
textuais, oragdes subordinadas

com conjunces de uso frequente.
(EFO8LP12B) Utilizar oracdes
subordinadas em praticas de
producao textual.

Morfossintaxe

Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiotica

80

(EFO8LP13A) Analisar efeitos de
sentido decorrentes do uso de
recursos de coesao sequencial:
conjuncoes e articuladores textuais.
(EFO8LP13B) Utilizar recursos de
€0esao sequencial: conjungoes e
articuladores textuais em praticas de
escrita.

Morfossintaxe

Todos os
campos de
atuagdo

Analise
linguistica /
semiotica

80

(EFO8LP14A) Identificar recursos de
coesao sequencial (articuladores)

e referencial (Iéxica e pronominal),
construgdes passivas e impessoais,
discurso direto e indireto e outros
recursos expressivos adequados ao
género textual.

(EFO8LP14B) Utilizar recursos de
coesao sequencial e referencial,
construgdes passivas e impessoais,
discurso direto e indireto e outros
recursos expressivos adequados ao
género textual.

Semantica

Todos os
campos de
atuagédo

Anélise
linguistica /
semiotica

80

(EFO8LP15) Estabelecer relagdes
entre partes do texto, por meio

da identificagdo do antecedente

de um pronome relativo ou o
referente comum de uma cadeia de
substituicoes lexicais.

Coesao




(EFO8LP16A) Utilizar elementos que
marquem os efeitos de sentido do
uso, em textos, de estratégias de
modalizagao e argumentatividade
(sinais de pontuagao, adjetivos,

Todos os Analise . -
campos de linguistica / 8° substantlvos’, expressoeslde grau, Modalizacao
atuagdo semiotica chrt;os e perifrases verbais, advérbios
(EFO8LP16B) Analisar os elementos
que marcam os efeitos de sentido
do uso, em textos, de estratégias de
modalizacao e argumentatividade.
(EFO9LPO1A) Analisar o fendmeno da | Reconstrucao
disseminagao de noticias falsas nas do contexto
redes sociais. de producao,
(EFO9LPO1B) Desenvolver circulacdo e
Campo estrya?égias para reconhecimgnffo de recepgéq de~textos
jomalistico- | Leitura go | noticias falsas nas redes sociais, Caracterizagdo do
midiatico considerando, por exemplo, fonte, campo jornalistico
data, local da publicacao, autoria, e relacdo entre
URL, comparacao de diferentes 0S géneros em
fontes, consulta a sites de curadoria circulagao, midias
que atestam a fidedignidade de fatos e praticas da
relatados. cultura digital
(EFO9LPO2A) Analisar e comentar a
Campo cobertura da imprensa sobre fatos Relago entre
jornalistico Leitura 9° | de relevancia social, comparando textos
/ midiatico diferentes enfoques por meio do uso
de ferramentas de curadoria.
(EFO9LPO3A) Escrever artigos de
opinido de acordo com o contexto de
produgdo dado.
(EFO9LP0O3B) Assumir posicao diante
Campo ) de tema polémico. (EFO9LPO3C) Textualizagdo
jornalistico Producao de 9 Argumentar,de Iacordo coma de textos .
/ midiatico textos est.rtﬁura propria de um artigo de argumeptatwos e
opiniao. apreciativos

(EFO9LPO3D) Utilizar diferentes tipos
de argumentos — de autoridade,
comprovagao, exemplificagao
principio etc.




Todos os
campos de
atuagdo

Anélise
linguistica /
semiotica

90

(EFO9LPO4A) Compreender o0 uso
de periodos compostos por oracdes
coordenadas e subordinadas,

de acordo com a norma-padrao
gramatical, em funcionamento no
texto.

(EFO9LPO4C) Escrever textos,

de acordo com a norma-padrao
gramatical, que respeitem as
estruturas sintaticas complexas no
nivel da oragao e do periodo.

Ortografia

Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiotica

90

(EFO9LPO5A) Analisar, em diferentes
generos textuais lidos, oragdes com
a estrutura sujeito-verbo de ligaca@o-

predicativo e os significados no texto.

(EFO9LPO5B) Utilizar, em diferentes
producoes orais, escritas e
multimodais, a estrutura formada
pelo uso do sujeito-verbo de ligagdo-
predicativo do sujeito.

Morfossintaxe

Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiotica

gO

(EFO9LPO6A) Localizar, em textos
lidos, o efeito de sentido do uso dos
verbos de ligagao (ser, estar, ficar,
parecer, permanecer, entre outros).
(EFO9LPO6B) Diferenciar, em textos
lidos, o efeito de sentido do uso dos
verbos de ligagao.

Morfossintaxe

Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiotica

90

(EFO9LPQ7A) Comparar o uso de
regéncia verbal e regéncia nominal
na norma-padrao com Seu uso no
portugugs brasileiro coloquial oral.
(EFO9LPO7B) Refletir sobre
preconceito linguistico, enfatizando
o respeito aos diferentes falares do
portugués brasileiro.

Morfossintaxe




(EFO9LPO8A) Identificar, em textos
de diferentes géneros, a relagao que
conjuncoes (e locugdes conjuntivas)
coordenativas e subordinativas

Todos os Anélise estabelecem entre as oragdes que
campos de linguistica / 9° | conectam. Morfossintaxe
atuacao semiotica (EFO9LPO8B) Utilizar, em textos de
diferentes géneros, conjuncoes (e
locugdes conjuntivas) coordenativas e
subordinativas, para estabelecimento
de conexao entre oragoes.
(EFO9LPQ9) Identificar efeitos de
. . - - Elementos
Todos os Analise sentido do uso de orag0es adjetivas L
S o o - notacionais
campos de linguistica / 9° | restritivas e explicativas em um da escrita/
atuacao semiotica periodo composto, em textos de )
. N morfossintaxe
diferentes géneros.
(EFO9LP10) Comparar as regras de
Todos os Anélise colocagao pronominal na norma-
campos de linguistica / 9° | padrao com o seu uso no portugués Coesdo
atuacao semiotica brasileiro coloquial, em textos de
diferentes géneros.
(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido
Todos os Analise provocados pelo uso de recursos
campos de linguistica / 9° | de coesdo sequencial (conjungoes e Coesdo
atuacao semiotica articuladores textuais), em textos de
diferentes géneros.
(EFO9LP12A) Identificar
estrangeirismos.
- (EFO9LP12B) Caracterizar
Todos os Analise L s
S . | estrangeirismos segundo a Variagao
campos de linguistica / 9 - - R
= o conservagao, ou nao, de sua forma linguistica
atuacao semiotica

gréfica de origem. (EFO9LP12C)
Avaliar a pertinéncia, ou nao, do uso
de estrangeirismos.
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Houve um tempo em que na escola se estudava de-
senho geomeétrico, artes pldsticas e masica. Em uma ou
outra, também se aprendia teatro. E, em quase todas,
trabalhos manuais.

Em 1971, a Lei 5692 tornou obrigatéria a inclusdo da
Educacdo Artistica nos curriculos plenos dos estabeleci-
mentos de I° e 2° graus e regulamentou a formagcdo mini-
mMa para o exercicio do magistério.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional (LDBEN) n° 9394/96, a Arte passa a ser componen-
te curricular obrigatério da Educacéo Bdsica, constituido
pelas linguagens das artes visuais, da danca, da musica
e do teatro.

Os Par@metros Curriculares Nacionais ndo im-
pdéem nenhuma solu¢gdo, mas sugerem uma
expectativa com relacdo ao processo de edu-
cacdo em cada modalidade arfistica.

Os contelddos aqui relacionados estdo descritos sepa-
radamente para garantir presenca e profundidade das
formas artisticas nos projetos educacionais. No entan-
to, os professores poderdo reconhecer as possibilidades
de infersecdo entre elas para o seu trabalho em sala
de aula, assim como com as demais dreas do curriculo.
Cabe & equipe de educadores responsdvel pelo projeto
curricular da escola frabalhar com os professores de artes
visuais, danca, musica ou teatro para fazer um diagndsti-
co do grau de conhecimento de seus alunos e procurar
saber o que j& foi aprendido, a fim de dar continuidade
ao processo de educacdo em cada modalidade arfisti-
ca. A critério das escolas e respectivos professores, suge-




—
<
=
=
w
=
<
a
P4
=]
[
(0]
=
v
4
w

re-se que os projetos curriculares se preocupem em variar
as formas artisticas propostas ao longo da escolaridade,
quando serdo frabalhadas artes visuais, danca, muasica
ou teatro.” (BRASIL, 1998. p.62-63)

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Arte
estd centrada no trabalho com quatro linguagens: Artes
visuais, Danca, MUsica e o Teatro. E fundamental enten-
der gque elas ndo estdo dispostas de forma fragmentada,
sendo proposto um didlogo entre elas. Essas linguagens se
relacionam com alguns objetos de conhecimentos e ha-
bilidades especificas do componente para o Ensino Fun-
damental dos Anos Iniciais e Finais. A base propde que o
processo de fazer arte e o produto final exergcam igual im-
portdncia e o educando seja protagonista desse proces-
SO, por meio da exploracdo de diferentes formas de fazer e
se expressar, seja ela de forma individual ou coletiva.

No Curriculo Paulista, também, sdo contempladas as
quatro linguagens, elas articulam saberes referentes a
produtos e fendmenos artisticos e envolvem as praticas
de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre
formas arfisticas. A sensibilidade, a infuicdo, o pensamen-
fo, as emocgdes e as subjetividades se manifestam como
formas de expressdo no processo de aprendizagem em
Arte. O componente curricular contribui, ainda, para a
inferacdo critica dos alunos com a complexidade do
mundo, além de favorecer o respeito as diferencas e o
didglogo intercultural, pluriétnico e plurilingue, importantes
para o exercicio da cidadania.

A Arte propicia a troca entre culturas e favorece o re-
conhecimento de semelhancas e diferengcas entre elas.
Nesse sentido, as manifestacdes arfisticas ndo podem
ser reduzidas as producdes legitimadas pelas instituicdes
culturais e veiculadas pela midia, tampouco a prdtica ar-
fistica pode ser vista como mera aquisicdo de codigos e



técnicas. A aprendizagem da Arte precisa alcangar a ex-
periéncia e a vivéncia artisticas como pratica social, per-
mitindo que os alunos sejam protagonistas e criadores.

A prdtica arfistica possibilita o compartihamento de
saberes e de produgdes entfre os alunos por meio de ex-
posicoes, saraus, espetdculos, performances, concertos,
recitais, intervencdes e outras apresentacdes e eventos
artisticos e culturais, na escola ou em outros locais.

Os processos de criacdo precisam ser compreendidos
como tdo relevantes quanto os eventuais produtos. Além
disso, o compartfiihamento das acdes artisticas produzi-
das pelos alunos, em didlogo com seus professores, pode
acontecer nédo apenas em eventos especificos, mas ao
longo do ano, sendo parte de um frabalho em processo.

A prdtica investigativa constitui o modo de producdo e
organizacdo dos conhecimentos em Arte. E no percurso
do fazer arfistico que os alunos criam, experimentam, de-
senvolvem e percebem uma poética pessoal. Os conhe-
cimentos, processos e técnicas produzidos e acumulados
0o longo do tempo em Artes visuais, Danca, MUsica e
Teatro contribuem para a contextualizacdo dos saberes
e das prdticas artisticas. Eles possibilitam compreender as
relacdes entre tempos e contextos sociais dos sujeitos na
sua intferagcdo com a arte e a cultura.

Fundamentos para o ensino de Arte no
Ensino Fundamental

O componente Arte, no Ensino Fundamental, artficula
manifestacdes culturais de tfempos e espacos diversos,
incluindo o entorno artistico dos alunos e as producdes
artisticas e culturais que Ihes séo contempordneas. Do
ponto de vista histérico, social e politico, propicia a eles
0 enfendimento dos costumes e dos valores constituintes




—
<
=
=
w
=
<
a
P4
=]
[
(0]
=
v
4
w

das culturas, manifestados em seus processos e produtos
arfisticos, o que conftribui para sua formacdo integral.

Ao longo do Ensino Fundamental, os alunos devem ex-
pandir seu repertdrio e ampliar sua autonomia nas prdti-
cas arfisticas por meio da reflexdo sensivel, imaginativa
e critica sobre os contelddos artisticos e seus elementos
constitutivos e, fambém, sobre as experiéncias de pesqui-
sa, invencdo e criacdo. Para tanto, € preciso reconhecer
a diversidade de saberes, experiéncias e prdticas artis-
ficas como modos legitimos de pensar, de experienciar
e de fruir a Arte, o que coloca em evidéncia o cardter
social e politico dessas praticas.

O Curriculo Paulista de Arte, a exemplo da
BNCC, propde que a abordagem das lingua-
gens arfisticas articule seis dimensdes do co-
nhecimento que, de forma indissocidvel e si-
multénea, caracterizam a singularidade da
experiéncia artistica. Tais dimensdes perpassam
0s conhecimentos das Artes visuais, da Danca,
da Musica e do Teatro e as aprendizagens dos
alunos em cada contfexto social e cultural.

(...) Nao se trata de eixos tematicos ou categorias, mas
de linhas maledveis que se interpenetram, constituindo a
especificidade da construcdo do conhecimento em Arte
na escola (...) (BRASIL, 2017, p.192).

N&o hd nenhuma hierarquia entre essas dimensdes,
tampouco uma ordem para se trabalhar com cada
uma no campo pedagogico. De acordo com a BNCC,
sdo elas:

- Criagdo: refere-se ao fazer artistico, quando os sujei-
tos criam, produzem e constroem. Trata-se de uma atitu-
de intencional e investigativa, que confere materialidade



estética a sentimentos, ideias, desejos e representacdes
em processos, acontecimentos e producdes artisticas in-
dividuais ou coletivas. Essa dimensdo frata do apreender
0 que estd em jogo durante o fazer arfistico, processo
permeado por tomadas de decisdo, entraves, desafios,
conflitos, negociac¢des e inquietagdes.

- Critica: refere-se as impressdes que impulsionam os
sujeitos em direcdo a novas compreensdes do espaco
em que vivem, com base no estabelecimento de rela-
cdes, por meio do estudo e da pesquisa, entre as diversas
experiéncias e manifestacdes artisticas e culturais vividas
e conhecidas. Essa dimensdo artficula agcdo e pensamen-
to propositivos, envolvendo aspectos estéticos, politicos,
histéricos, filoséficos, sociais, econdmicos e culturais.

- Estesia: refere-se & experiéncia sensivel dos sujeitos
em relacdo ao espaco, ao fempo, ao som, a acdo, as
imagens, ao préprio corpo e aos diferentes materiais. Essa
dimensdo artficula a sensibilidade e a percep¢do, toma-
das como forma de conhecer a si mesmo, 0 outro e o
mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emoc¢do, per-
cepcdo, infuicdo, sensibilidade e infelecto) é o protago-
nista da experiéncia.

- Expressdo: refere-se as possibilidades de exteriorizar
e manifestar as criagdes subjetivas por meio de proce-
dimentos artisticos, tanto em é&mbito individual quanto
coletivo. Essa dimensdo emerge da experiéncia artistica
com os elementos constitutivos de cada linguagem, dos
seus vocabuldrios especificos e das suas materialidades.

- Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranha-
mento, & abertura para se sensibilizar durante a partici-
pacdo em prdticas artisticas e culturais. Essa dimensdo
implica disponibilidade dos sujeitos para a relacdo conti-
nuada com produgdes artisticas e culturais oriundas das
mais diversas épocas, lugares e grupos sociais.
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- Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumen-
tos e ponderacdes sobre as fruicdes, as experiéncias e
0s processos criativos, artisticos e culturais. E a atitude de
perceber, analisar e interpretar as manifestagcdes artisti-
cas e culturais, seja como criador, seja como leitor.

Competéncias Especificas de Arte para
o Ensino Fundamental

O Curriculo Paulista de Arte, referenciado nas Compe-
téncias Especificas da Areade Linguagens, pretende que
0s estudantes possam desenvolver as seguintes compe-
téncias especificas:

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente prda-
ticas e producoes arfisticas e culturais do seu entorno
social, dos povos indigenas, das comunidades tradi-
cionais brasileiras e de diversas sociedades, em distin-
tos tempos e espacos, para reconhecer a arte como
um fenédmeno cultural, histérico, social e sensivel a di-
ferentes contextos e dialogar com as diversidades.
Por meio dessa competéncia, espera-se que o aluno,
a partir da exploragcdo e do conhecimento do Patrimé-
nio Cultural material e imaterial em seus diferentes con-
textos, possa identificar a arte como parte integrante
da cultura, ampliando dessa forma sua visdo de mun-
do, percebendo-se como individuo protagonista, ativo
e participante da sociedade, construindo sua sensibili-
dade critica e histérica, contextualizando a diversida-
de no reconhecimento e na valorizacdo da pluralida-
de cultural, bem como na preservacdo do patrimdnio
cultural, dando significado ao mundo e sua histéria. O
desenvolvimento dessa competéncia permite também
a ressignificacdo da escola como um lugar de encon-



fro, de convivio e valorizagcdo das diferentes producdes
culturais com énfase & diversidade cultural e social, seja
local, nacional ou mundial.

Para o desenvolvimento da competéncia é necessd-
rio proporcionar situacdes de aprendizagem gue con-
siderem as diferentes possibilidades de mistura entre as
linguagens arfisticas, de modo que os alunos vivenciem,
experimentem e criem por meio de prdticas investigati-
vas e artisticas, fazendo o uso das tecnologias disponi-
veis, tanto na escola como fora dela. A proposta visa um
aluno envolvido com as linguagens artisticas e processos
de criacéo, interligados com o mundo tecnoldgico, que
tenham como infencdo aproximar o publico da arte.

A competéncia possibilita a compreensdo das dimen-
sOes estéticas, sociais e culturais presentes nas expressdes
da cultura material e imaterial e suas articulagcdes com
a arte contemporénea. O desenvolvimento dessa com-
peténcia permite aproximar as diferentes realidades, es-
timulando o protagonismo juvenil na utilizagdo dos pro-
cedimentos de pesquisa das matrizes estéticas e culturais
utilizadas nas criocdes em Arte.
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4. Experienciar a ludicidade, a percep¢do, a expres-
sividade e a imaginacado, ressignificando espacos da
escola e outros fora dela no dmbito da Arte.

A competéncia visa proporcionar a amplia¢cdo e o re-
conhecimento dos espacos do fazer arfistico, dentro e
fora da escola, ressignificando o olhar critico e o fazer ar-
fistico, além de proporcionar aos estudantes novas expe-
riéncias por meio da percepc¢do, ludicidade, expressdo e
imaginacdo.

5. Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de re-

gistro, pesquisa e criacdo artistica.

Os recursos fecnolégicos podem ser coadjuvantes
para implementacdo da proposta pedagdgica: permi-
tem facilitar e agilizar a pesquisa, a troca, difusdo e com-
paracdo de informagdes em diferentes fempos historicos.
Além disso, estimulam a cooperacdo e a ampliacdo dos
conhecimentos sobre Arte.

6. Estabelecer relacdes entre arte, midia, mercado e
consumo, compreendendo, de forma critica e proble-
matizadora, modos de producdo e de circulagcdo da
arte na sociedade.

A competéncia supde desenvolver a conscientiza-
¢cdo sobre Arte e manifestacdes culturais, mantendo a
conexdo dos conteddos apresentados, desenvolvidos
e estudados com os acontecimentos histéricos e cofi-
dianos, incentivando experiéncias e prdticas artisticas.
E necessdrio fomentar a viséo critica por meio da pro-
blematizacdo das relagdes entre arte, midia, mercado
€ consumo.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, economi-
cas, cientificas, tecnolégicas e culturais por meio de



A competéncia propde a ampliagdo das leituras de
mundo do aluno e a reflexdo sobre as questdées que o
rodeiam. Prevé frabalhar com exercicios, producoes, in-
tervencoes e apresentacdes artisticas nas linguagens da
arte, articulando repertdrios culturais que contextualizem
fatos histdricos e cientificos na atualidade.

A arte nos ensinad a observar o mundo de maneira
mais pessoal, subjetiva, soliddria e participativa. O fraba-
Iho com arte contribui para que o aluno desenvolva a
observacdo, a capacidade de interpretar e refletir sobre
0 seu processo de criacdo, ler, perceber semelhancas e
diferencas nos processos coletivos e colaborativos como
modos de expressar ideias e sentimentos. O trabalho com
arte conftribui para a formacdo do cidaddo ativo, autd-
nomo, criativo, critico e colaborativo

E necessdrio privilegiar experiéncias de contato en-
tre o individuo e o meio, envolvendo o conhecimento
local e global, a fim de reconhecer o Patriménio Arfis-
tico como representacdo da histéria da humanidade.
As situacdes de aprendizagem devem levar o estudan-
te a perceber que o patriménio arfistico é resultado da
vivéncia de diversos povos e culturas, e estd em cons-
tante fransformacdo. Compreender e respeitar a diver-
sidade cultural nacional e internacional € uma questdo
de cidadania.
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Para promover a aproximacdo, a convivéncia e a
investigacdo da Arte na escola como um saber, um
conhecimento, € fundamental cultivar a prdtica: a ex-
periéncia e a vivéncia artfisticas como prdticas sociais
podem promover o protagonismo, a criacdo. Quando
pensamos, olhamos, fazemos Arte ou escrevemos sobre
ela, mobilizamos diferentes saberes estéticos e culturais.
Esses saberes, muitas vezes presentes na propria Histdria
da Arte, carregam discursos interpretativos e tedricos so-
bre as obras de arte. Diferentes formas de pensar a Arte
nos chegam por meio de outros componentes curriculo-
res e dreas de conhecimento.

Nesse contexto, & fundamental a imersdo num proces-
so de criacdo especifico que envolve um percurso de
continua experimentacdo e de pesquisa, Como a procu-
ra da materialidade e de procedimentos que oferecam
forma-conteddo & obra de arte. Se a obra de arte cons-
fitui uma complexa composicdo-constru¢do de forma e
matéria, essa matéria tanto pode ser o marmore como o
som ou o corpo do ator ou bailarino.

Para perceber a forca poética que uma obra de arte
oferece e relacionar-se com ela, é preciso inserir a Arte
na teia de nossos interesses culturais.

Arte no Ensino fundamental — Anos
Iniciais: unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades

Ao ingressar no Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
0s alunos vivenciam a transicdo de uma orientacdo
curricular estruturada por campos de experiéncias da
Educacdo Infantil, em que as interacdes, 0s jogos e as
brincadeiras norteiom o processo de aprendizagem e
desenvolvimento, para uma organizacdo curricular es-



fruturada por dreas de conhecimento e componentes
curriculares, Nessa nova etapa da Educacéo Bdsica, o
ensino de Arte deve assegurar aos alunos a possibilidade
de se expressar criativamente em seu fazer investigativo,
por meio da ludicidade, propiciando uma experiéncia
de continuidade em relacdo & Educacdo Infantil. Des-
sa maneira, € importante que, nas quatro linguagens da
Arte — integradas pelas seis dimensdes do conhecimento
arfistico —, as experiéncias e vivéncias artisticas estejam
centradas nos interesses das criancas e nas culturas infan-
tis. Tendo em vista o compromisso de assegurar aos alu-
nos o desenvolvimento das competéncias relacionadas
a alfabetizacdo e ao letramento, o componente Arte, ao
possibilitar o acesso a leitura, & criacdo e & produ¢cdo nas
diversas linguagens artisticas, conftribui para o desenvol-
vimento de habilidades relacionadas tanto & linguagem
verbal quanto ds linguagens ndo verbais.

Arte no Ensino Fundamental - Anos
Finais: unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades

A BNCC aborda a preocupag¢do com a fase dos Anos
Finais, levando em conta as unidades temdticas, objetos
de conhecimento e habilidades nas diferentes linguagens:

No Ensino Fundamental - Anos Finais, € preciso assegu-
rar aos alunos a ampliacdo de suas inferacdes com mani-
festacdes artisticas e culturais nacionais e internacionais,
de diferentes épocas e contextos. Essas praticas podem
ocupar os mais diversos espacos da escola, espraiando-
-se para o seu enforno e favorecendo as relagcdes com
a comunidade. Além disso, o diferencial dessa fase estd
na maior sistematizacdo dos conhecimentos e na propo-
sicdo de experiéncias mais diversificadas em relacdo a
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cada linguagem, considerando as culturas juvenis. Desse
modo, espera-se gue o componente Arte contribua com
o aprofundamento das aprendizagens nas diferentes lin-
guagens — e no didlogo entre elas e com as outras dreas
do conhecimento, com vistas a possibilitar aos estudan-
fes maior autonomia nas experiéncias e vivéncias artisti-
cas. (BRASIL, 2017, p.203)

Quadro de Organizacdo Curricular do
Curriculo Paulista

As habilidades para o ensino de Arte da BNCC estdo
dispostas num bloco Unico para cada uma das etapas de
ensino, separadas pela especificidade de qualquer uma
das quatro linguagens e das “Artes Integradas”. Por con-
senso, foram desmemibradas de modo a atender as parti-
cularidades de cada ano, em diferentes etapas de ensino.

A estrutura dos cddigos das habilidades do Curriculo
Paulista mantém a referéncia da BNCC para que, em
caso de necessidade, seja possivel observar sua correla-
¢do. A fim de permitir a identificacdo de cada uma das
habilidades do Curriculo Paulista, a numeracdo que an-
tes indicava a etapa de ensino passou a indicar © ano ao
qual pertence. Por exemplo, o cédigo de referéncia da
BNCC é (EF15AR01), em gque a dezena indica a etapa de
ensino do 12 ao 5% ano; o cddigo de referéncia da habi-
lidade que consta no Curriculo Paulista € (EFOTARO1), em
que a dezena alterada indica que a habilidade se refere
ao 12 ano.

A configuracdo do quadro de organiza¢do curricu-
lar de Arte, do Curriculo Paulista, surgiu a partir de um
dos modelos oferecidos pelo MEC, porém, adaptado
de modo a priorizar 0s processos cognitivos. Este quadro
fambém contém comentdrios para auxiliar a compreen-



séo e o desenvolvimento das habilidades e/ou dos obje-
tos de conhecimento.

A fim de minimizar estranhamentos quanto as termino-
logias no quadro de organizacdo curricular de Arte do
Curriculo Paulista, aquilo que a BNCC chama de “uni-
dades temdticas” estd nomeado como “linguagens”. O
termo “unidade temdatica” ficou reservado para os docu-
mentos de apoio curricular.

Sobre as “Artes Integradas”, entendemos que se trata
de um conjunto de habilidades que propdem conexdes
entre duas ou mais linguagens artisticas, para ampliacdo
de possibilidades criativas, de compreensdo de proces-
sos de criagdo e fomentar a interdisciplinaridade.

Diante disso, € importante ressaltar que as linguagens
arfisticas, elaboradas com coédigos que fazem signos
artisticos, geram fusdo, assimilacdo e hibridismo entre
elas, ultrapassando limites processuais, técnicos, formais,
temdticos e poéticos. Ao mesmo tempo, o estudo das
conexdes entre as linguagens da Arte nos faz parceiros
estéticos quando interpretamos e (re)criamos significa-
¢cdes para uma obra, despertando reacgdes, percep-
¢des, mobilizando nossa sensibilidade. Por isso, certos
saberes, habilidades, sensibilidades s& se formam inven-
fivamente quando experimentos, nas linguagens artis-
ticas, sdo efefivados, seja por meio da criacdo ou da
leitura de prdticas arfisticas.

Dessa forma, fica evidente que ndo podemos privile-
giar uma linguagem em detrimento de outra; até por-
que, com a proliferacdo das possibilidades criativas en-
volvendo multimeios de producdo, exposicdo e registro
das diferentes formas de interacdo que elas possibilitam,
a relacdo entre obra e sujeito dilui fronteiras nitidas entre
uma coisa e outra exigindo abordagens que ndo fiquem
presas as tradicionais quatro linguagens.




A partir desse entendimento, nomeamaos esse conjunto
de habilidades como “habilidades articuladoras”. Elas fo-
ram removidas da coluna reservada as linguagens artisti-
cas e inseridas ao final de cada ano, em todas as etapas
de ensino.

(EFO1ARO1) Identificar e apreciar desenho, pintura,
modelagem e colagem como modalidades das artes Contextos e
visuais, cultivando a percepg¢ao, 0 imaginario, a capaci- | praticas

dade de simbolizar e o repertorio imagético.

—_
=)

Artes visuais

(EFO1AR04) Experimentar desenho, pintura, modela-
gem e colagem por meio de técnicas convencionais e
nao convencionais, fazendo uso sustentavel de mate-
riais e instrumentos.

—_
=)

Artes visuais Materialidades

(EFO1ARO08) Experimentar, identificar e apreciar formas
distintas de manifestacbes da danca presentes em
Danga 1° | seu cotidiano (rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e
expressivas), cultivando a percepgao, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o repertorio corporal.

Contextos e
praticas

(EFO1AR10) Experimentar diferentes formas de orien-
tacao no espaco (deslocamentos, planos, direcoes, Elementos da
caminhos etc.) e ritmos de movimento (lento, modera- | linguagem

do e rapido) na construgdo do movimento dangado.

Danga 1°
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(EFO1AR12) Dialogar, com respeito e sem preconceito,
sobre as experigncias pessoais e coletivas em danga Processos de
vivenciadas na escola, como fonte para a construgao criagcao

de vocabularios e repertorios proprios.

Danca 1°

(EFO1AR13) Experimentar, identificar e apreciar masi-
Mausica 1° | cas brasileiras proprias do universo infantil, inclusive
aquelas presentes em seu cotidiano.

Contextos e
praticas

(EFO1AR17) Apreciar e experimentar sonorizagao de
Misica 1° | historias, utilizando vozes, sons corporais e/ou instru-
mentos musicais convencionais ou nao convencionais.

Processos de
criagao

(EFO1AR18) Reconhecer e apreciar historias dramatiza-
das e outras formas de manifestagao teatral presentes
em seu cotidiano (inclusive as veiculadas em diferentes | Contextos e
midias, como TV e internet, e em espagos piblicos), praticas
cultivando a percepgao, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertorio ficcional.

Teatro 1°

(EFO1AR21) Exercitar a improvisagao e o faz de conta,
Teatro 1° | ressignificando objetos e fatos e experimentando-se no
lugar do outro.

Processos de
criagao




Habilidade
Articuladora

10

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos
tematicos, as relagbes processuais entre diversas
linguagens artisticas.

Habilidade
Articuladora

10

(EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos,
brincadeiras, jogos, dangas, cangoes € historias de
diferentes matrizes estéticas e culturais.

Habilidade
Articuladora

10

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio cultural,
material e imaterial, de culturas diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, afri-
canas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo
a construgdo de vocabulario e repertorio relativos as
diferentes linguagens artisticas.

Habilidade
Articuladora

10

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos
digitais (multimeios, animagoes, jogos eletronicos,
gravagbes em audio e video, fotografia, soffwares etc.)
nos processos de criagdo artistica.

Artes visuais

20

(EFO2ARO01) Identificar e apreciar desenho, pintura,
modelagem e escultura como modalidades das artes
visuais tradicionais e contemporaneas presentes na
cultura local e paulista, cultivando a percepgao, o
imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio
imagético.

Contextos e
praticas

Artes visuais

20

(EFO2AR02) Explorar e reconhecer elementos cons-
titutivos do desenho, da pintura, da modelagem e da
escultura em suas produgoes.

Elementos da
linguagem

Artes visuais

20

(EFO2AR04) Experimentar desenho, pintura, modela-

gem e escultura por meio de técnicas convencionais e
nao convencionais, fazendo uso sustentavel de mate-

riais e instrumentos.

Materialidades

Danca

20

(EFO2AR08) Experimentar, identificar e apreciar formas
distintas de manifestagdes tradicionais e contempora-
neas da danga proprias da cultura popular paulista de
diferentes &pocas, incluindo-se suas matrizes indige-
nas, africanas e europeias, cultivando a percepgao, 0
imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio
corporal.

Contextos e
praticas

AREA DE LINGUAGENS

Danga

20

(EFO2AR10) Experimentar diferentes formas de orien-
tagdo no espaco (deslocamentos, planos, direcoes,
caminhos etc.) e ritmos de movimento (lento, modera-
do e rapido) na construgao do movimento dangado.

Elementos da
linguagem

Danga

20

(EFO2AR12) Dialogar, com respeito e sem preconceito,
sobre as experiencias pessoais e coletivas em danga
vivenciadas na escola, como fonte para a construgao
de vocabularios e repertorios proprios.

Processos de
criagao

Miisica

20

(EFO2AR13) Experimentar, identificar e apreciar musi-
cas proprias da cultura popular paulista de diferentes
épocas.

Contextos e
praticas

Misica

20

(EFO2AR14) Perceber, explorar e identificar intensida-
de, altura e duragdo por meio de jogos, brincadeiras,
canges e praticas diversas de apreciagao musical.

Elementos da
linguagem

ARTE
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Mausica

(EFO2AR15) Explorar e perceber o proprio corpo (pal-
mas, voz, percussao corporal) como fonte sonora.

Materialidades

Maisica

20

(EFO2AR17) Apreciar e experimentar sonorizacao de
historias, explorando vozes e sons corporais.

Processos de
criagao

Teatro

(EFO2AR18) Reconhecer e apreciar o teatro de bonecos
presente em diferentes contextos, aprendendo a ver e a
ouvir historias dramatizadas e cultivando a percepgao,
0 imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio
ficcional.

Contextos e
praticas

Teatro

20

(EFO2AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana,
identificando variadas entonagtes de voz em diferentes
personagens.

Elementos da
linguagem

Teatro

20

(EFO2AR21) Exercitar a imitacao de situacdes cotidia-
nas e o faz de conta, ressignificando objetos e fatos

e experimentando-se no lugar do outro, ao compor e
encenar acontecimentos cénicos com base em diferen-
tes referéncias (misicas, imagens, textos ou outros
pontos de partida), de forma intencional e reflexiva.

Processos de
criagao

Teatro

20

(EFO2AR22) Imitar, com respeito e sem preconceito,
movimentos, gestos e voz de personagens que repre-
sentem pessoas e animais, reconhecendo semelhancas
e diferencas entre suas imitagoes e as feitas pelos
colegas.

Processos de
criagdo

Habilidade
Articuladora

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos
tematicos, as relagbes processuais entre diversas
linguagens artisticas.

Habilidade
Articuladora

(EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos,
brincadeiras, jogos, dangas, cangoes e historias de
diferentes matrizes estéticas e culturais.

Habilidade
Articuladora

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimdnio cultural,
material e imaterial, de culturas diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, afri-
canas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo
a construcdo de vocabulario e repertorio relativos as
diferentes linguagens artisticas.

Habilidade
Articuladora

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos
digitais (multimeios, animagoes, jogos eletronicos,
gravagoes em audio e video, fotografia, soffwares etc.)
nos processos de criagdo artistica.

Artes visuais

(EFO3ARO1) Identificar e apreciar desenho, pintura, es-
cultura e gravura como modalidades das artes visuais
tradicionais e contemporaneas presentes na cultura
paulista, cultivando a percepgdo, 0 imaginario, a capa-
cidade de simbolizar e o repertorio imagético.

Contextos e
praticas

Artes visuais

(EFO3AR02) Explorar e reconhecer elementos constitu-
tivos do desenho, da pintura, da escultura e da gravura
em suas producoes.

Elementos da
linguagem




(EFO3ARO03) Identificar e reconhecer as influéncias
estéticas e culturais de diferentes povos indigenas e
africanos nas manifestag@es artisticas visuais da cultu-
ra paulista, em diferentes épocas.

Matrizes estéti-

A o
Artes visuais | 3 (EF15ARO03) Identificar e reconhecer as influéncias cas e culturais
estéticas e culturais de diferentes povos migrantes

e imigrantes, nas manifestac0es artisticas visuais da
cultura paulista, em diferentes &pocas.
(EFO3AR04) Experimentar desenho, pintura, escultura

Artes visuais | 3° & gravura por meio de técnicas con\{encionais e ".5‘9 Materialidades
convencionais, fazendo uso sustentavel de materiais e
instrumentos.

(EFO3ARO06) Descrever sua criagao, explicitando as

Artes visuais | 3° | escolhas feitas e seus sentidos, e reconhecendo outros Prﬁocgssos de
sentidos expressos pelos colegas sobre sua criagao. eriagao
(EFO3ARO07) Investigar e reconhecer espagos (museus,

Artes visuais | 3° gale_riag, ingtituigb_es, feiras, casas d_e cu_Itura qtc.) e Sistemas da
profissionais do sistema das artes visuais (artistas, linguagem
artesaos, curadores etc.) nos contextos local e paulista.

(EFO3AR08) Experimentar, identificar e apreciar formas
distintas de manifestacdes tradicionais e contempora-
neas da danga proprias da cultura popular brasileira de

Danca 3° | diferentes épocas, incluindo-se suas matrizes indige- ColnFextos €
nas, africanas e europeias, cultivando a percepgao, 0 praticas
imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio
corporal.

(EFO3AR09) Estabelecer relagoes entre as partes do
Danca 3° | corpo e destas com o todo corporal na construgdo do Elementos da
. linguagem
movimento dangado.
(EFO3AR10) Experimentar diferentes formas de orien-

Danga 30 tacao no espago (deslocamentos, planos, direcoes, Elementos da
caminhos etc.) e ritmos de movimento (lento, modera- | linguagem
do e rapido) na construgdo do movimento dangado.

(EFO3AR11) Criar e improvisar movimentos dangados

Danga 30 de_ modo_indiyidua[, coletivo e colaborativo, tgndo as Pr_ocessos de
brincadeiras infantis como fonte geradora, utilizando- | criagdo
-se dos elementos estruturantes da danca.

(EFO3AR12) Dialogar, com respeito e sem preconceito,

Danga 30 s_obre as experiéncias pessoais e coletivas em danga Pr_ocessos de
vivenciadas na escola, como fonte para a construgao criagdo
de vocabularios e repertorios proprios.

(EFO3AR13) Experimentar, identificar e apreciar musi-
Miisica 30 cas proprias da cultura popular brasileira de diferentes | Contextos e

épocas, incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas
e europeias.

praticas

ARTE

AREA DE LINGUAGENS
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Misica

30

(EFO3AR14) Perceber, explorar e identificar pulso,
ritmo, melodia, ostinato, andamento e compasso por
meio de jogos, brincadeiras, cangoes e praticas diver-
sas de execucdo e apreciagao musical.

Elementos da
linguagem

Misica

30

(EFO3AR15) Explorar e perceber o proprio corpo (pal-
mas, voz, percussao corporal) e objetos do cotidiano
como fontes sonoras, considerando os elementos
constitutivos da misica.

Materialidades

Misica

3n

(EFO3AR16) Explorar e reconhecer o desenho como
forma de registro musical nao convencional (repre-
sentagao grafica de sons) e reconhecer a notagao
musical convencional, diferenciando-a de outros sinais
graficos.

Notagao e regis-
tro musical

Musica

30

(EFO3AR17) Apreciar e experimentar improvisagoes
musicais e sonorizagao de historias, explorando vozes,
sons corporais e/ou instrumentos musicais nao con-
vencionais, de modo individual e coletivo.

Processos de
criagao

Teatro

(EFO3AR18) Reconhecer e apreciar a pantomima pre-
sente em diferentes contextos, aprendendo a ver e a
ouvir historias dramatizadas e cultivando a percepgao,
0 imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio
ficcional.

Contextos e
praticas

Teatro

(EFO3AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana,
identificando variadas fisicalidades e figurinos em
diferentes personagens.

Elementos da
linguagem

Teatro

30

(EFO3AR20) Experimentar o trabalho colaborativo e
coletivo em improvisag0es teatrais e processos narrati-
vos criativos em pantomima, explorando a teatralidade
do figurino e das fisicalidades.

Processos de
criagao

Teatro

30

(EFO3AR22) Experimentar, com respeito e sem pre-
conceito, possibilidades criativas de movimento e voz
para personagens que representem pessoas e animais,
reconhecendo semelhangas e diferengas entre suas
experimentac0es e as feitas pelos colegas.

Processos de
criagao

Habilidade
Articuladora

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos
tematicos, as relagbes processuais entre diversas
linguagens artisticas.

Habilidade
Articuladora

(EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos,
brincadeiras, jogos, dangas, cangoes e historias de
diferentes matrizes estéticas e culturais.

Habilidade
Articuladora

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimdnio cultural,
material e imaterial, de culturas diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, afri-
canas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo
a construgdo de vocabulario e repertorio relativos as
diferentes linguagens artisticas.




(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos

AREA DE LINGUAGENS

Habilidade 30 digitais (multimeios, animagdes, jogos eletronicos,
Articuladora gravagbes em audio e video, fotografia, soffwares etc.)
nos processos de criagdo artistica.
(EFO4ARO01) Identificar e apreciar pintura, colagem,
gravura e historias em quadrinhos como modalidades
Artes visuais | 4° das artes visuais tradicionais e contemporaneas pre- Contextos e
sentes na cultural brasileira, cultivando a percepgao, o | praticas
imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio
imagético.
(EFO4AR02) Explorar e reconhecer elementos constitu-
_— o | ; DV .| Elementos da
Artes visuais | 4° | tivos da pintura, da colagem, das historias em quadri .
o linguagem
nhos e da gravura em suas produgoes.
(EFO4ARO03) Identificar e reconhecer as influéncias
Artes visuais | 4° estéticas e culturais de diferentes povos indigenas e Matrizes estéti-
africanos, nas manifestag0es artisticas visuais da cultu- | cas e culturais
ra brasileira, em diferentes &pocas.
(EFO4AR04) Experimentar pintura, colagem, historias
Artes visuais | 4° | &M qqadrlrlhos & gravura por meio de técnicas CONVeN- | |+ iorialidades
cionais e nao convencionais, fazendo uso sustentavel
de materiais e instrumentos.
(EFO4ARO05) Experimentar a criagao em artes visuais Processos de
Artes visuais | 4° | de modo individual, coletivo e colaborativo, explorando s
; ; criagdo
diferentes espagos da escola e/ou da comunidade.
(EFO4ARO06) Descrever sua criagao, explicitando as Processos de
Artes visuais | 4° | escolhas feitas e seus sentidos, e reconhecendo outros criacio
sentidos expressos pelos colegas sobre sua criagao. ¢
(EFO4AR08) Experimentar, identificar e apreciar formas
distintas de manifestacoes tradicionais e contempora-
R o . Contextos e
Danca 4° | neas da danga proprias da cultura popular de diferentes raticas
paises, cultivando a percepgao, o imaginario, a capaci- p
dade de simbolizar e o repertorio corporal.
(EFO4AR09) Estabelecer relagdes entre as partes do
o - Elementos da
Danca 4° | corpo e destas com o todo corporal na construgao do i
: inguagem
movimento dangado.
(EFO4AR10) Experimentar diferentes formas de orien-
Danca 40 tacdo no espaco (deslocamentos, planos, direcoes, Elementos da
¢ caminhos etc.) e ritmos de movimento (lento, modera- | linguagem
do e rapido) na construgao do movimento dangado.
(EFO4AR11) Explorar, criar e improvisar movimentos
dangados de modo individual, coletivo e colaborativo, a
R ’ . - Processos de
Danca 4° | partir das manifestacoes da danga presentes na cultura

brasileira, utilizando-se dos elementos estruturantes
da danca.

criagdo

ARTE
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(EFO4AR12) Dialogar, com respeito e sem preconceito,
sobre as experiéncias pessoais e coletivas em danga

Processos de

Danga 40 | S0 z o
vivenciadas na escola, como fonte para a construgao criagao
de vocabularios e repertorios proprios.

(EFO4AR13) Identificar e apreciar géneros musicais
. o ) L ) Contextos e

Misica 4° | (populares e eruditos) proprios da cultura de diferentes iticas
paises. p
(EFO4AR14) Perceber, explorar e identificar intensida-

Miisica 0 de, altura, duragdo, ritmo, melodia e timbre, por meio Elementos da
de jogos, brincadeiras, canges e praticas diversas de | linguagem
execugao e apreciagao musical.

(EFO4AR15) Explorar e caracterizar instrumentos

Misica 4° | convencionais e nao convencionais, considerando os Materialidades
elementos constitutivos da misica.

(EFO4AR16) Explorar formas de registro musical

Miisica 0 nao convencional (representagao grafica de sons e Notac@o e regis-
partituras criativas) e reconhecer a notagao musical tro musical
convencional.

(EFO4AR17) Apreciar e experimentar improvisagoes

Miisica 40 musicais e sonorizagao de historias, explorando instru- | Processos de
mentos musicais convencionais e nao convencionais, criagao
de modo individual e coletivo.

(EFO4AR18) Reconhecer e apreciar o teatro de som-
bras presente em diferentes contextos, aprendendo
0 o . . Contextos e
Teatro 4° | aver e a ouvir historias dramatizadas e cultivando a i
- . L . . . praticas
percepcado, 0 imaginario, a capacidade de simbolizar e
o repertorio ficcional.
(EFO4AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana,
o | o e ; o . o Elementos da
Teatro 4° | identificando diversas caracteristicas vocais (fluéncia, .
~ . . linguagem
entonacao e timbre) em diferentes personagens.
(EFO4AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, co-
letivo e autoral em improvisag0es teatrais e processos
0 . s Processos de
Teatro 4° | narrativos criativos em teatro de sombras, explorando o
- S criagao
a teatralidade da voz, do personagem, da iluminag@o e
da sonoplastia.
(EFO4AR22) Experimentar, com respeito e sem pre-
conceito, possibilidades criativas de movimento e voz

Teatro 0 de um mesmo personagem em diferentes situagoes, Processos de
reconhecendo semelhangas e diferengas entre suas criagao
experimentac0es e as feitas pelos colegas, e discutindo
esteredtipos.

- (EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos

Habilidade 4° | tematicos, as relagdes processuais entre diversas

Articuladora ! goesp

linguagens artisticas.




Habilidade
Articuladora

4°

(EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos,
brincadeiras, jogos, dangas, cangdes e historias de
diferentes matrizes estéticas e culturais.

Habilidade
Articuladora

4°

(EF15AR25) Conhecer € valorizar o patrimonio cultural,
material e imaterial, de culturas diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, afri-
canas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo
a construgdo de vocabulario e repertorio relativos as
diferentes linguagens artisticas.

Habilidade
Articuladora

4°

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos
digitais (multimeios, animagoes, jogos eletronicos,
gravagbes em audio e video, fotografia, soffwares etc.)
nos processos de criagdo artistica.

Artes visuais

50

(EFO5ARO01) Identificar e apreciar desenho, pintura,
fotografia e video como modalidades das artes visuais
tradicionais e contemporaneas presentes na cultura
brasileira e de outros paises, cultivando a percepgao,
0 imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio
imagético.

Contextos e
praticas

Artes visuais

50

(EFO5AR02) Explorar e reconhecer elementos constitu-
tivos do desenho, da pintura, da fotografia e do video
em suas produgoes.

Elementos da
linguagem

Artes visuais

50

(EFO5AR04) Experimentar desenho, pintura, fotografia
e video por meio de técnicas convencionais e nao
convencionais, fazendo uso sustentavel de materiais e
instrumentos.

Materialidades

Artes visuais

50

(EFO5AR05) Experimentar a criagao em artes visuais
de modo individual, coletivo e colaborativo, explorando
diferentes espagos da escola e da comunidade.

Processos de
criacao

Artes visuais

50

(EFO5AR06) Dialogar sobre a sua criagao, as dos
colegas e a de diferentes artistas, para alcangar senti-
dos plurais.

Processos de
criagdo

AREA DE LINGUAGENS

Artes visuais

50

(EFO5AR07) Investigar e reconhecer espagos (museus,
galerias, instituicoes, feiras, casas de cultura etc.) e
profissionais do sistema das artes visuais (artistas,
artesaos, curadores etc.) no contexto brasileiro e de
outros paises.

Sistemas da
linguagem

Danca

50

(EFO5AR08) Experimentar, identificar e apreciar formas
distintas de manifestacoes tradicionais e contempora-
neas da danga, cultivando a percepgao, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o repertorio corporal.

Contextos e
praticas

Danca

50

(EFO5AR09) Estabelecer relagdes entre as partes do
corpo e destas com o todo corporal na construgao do
movimento dangado.

Elementos da
linguagem

ARTE
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(EFO5AR10) Experimentar diferentes formas de orien-
tacao no espaco (deslocamentos, planos, direcoes,

Elementos da

Danga 5° : . ; :
caminhos etc.) e ritmos de movimento (lento, modera- | linguagem
do e rapido) na construgao do movimento dangado.

(EFO5AR11) Explorar, criar e improvisar movimentos
dangados de modo individual, coletivo e colaborativo, a
o . . - Processos de
Danca 5° | partir das manifestages da danga presentes na cultura s
. o criagao
mundial, utilizando-se dos elementos estruturantes da
danga.
(EFO5AR12) Dialogar, com respeito e sem preconceito,
Danca 50 sobre as experigncias pessoais e coletivas em danga Processos de
¢ vivenciadas na escola, como fonte para a construgao criagcao
de vocabularios e repertorios proprios.
(EFO5AR13) Apreciar jingles, vinheta, trilha de jogo

Misica 5 eletronico, trilha sonora etc., analisando e reconhe- Contextos e
cendo seus usos e fungdes em diversos contextos de praticas
circulagdo.

(EFO5AR14) Perceber e explorar elementos consti-

Miisica 5 tutivos da misica, por meio de jogos, brincadeiras, Elementos da
cangoes e praticas diversas de composigao/criagao, linguagem
execucao e apreciagao musical.

(EFO5AR15) Explorar e perceber elementos da natureza

Miisica 5° | como fontes sonoras, considerando os elementos Materialidades
constitutivos da musica.

(EFO5AR16) Experimentar e explorar formas de regis- < )
- 0 o ) : - .| Notagao e regis-

Mausica 5° | tro musical ndao convencional e procedimentos e técni- ;

. . R - tro musical
cas de registro musical em audio e audiovisual.
(EFO5AR17) Apreciar e experimentar composicoes mu-

Miisica 5 sicais, explorando vozes, sons corporais e/ou instru- Processos de
mentos musicais convencionais ou ndo convencionais, | criagao
de modo individual, coletivo e colaborativo.

(EFO5AR18) Reconhecer e apreciar o teatro infantil
presente em diferentes contextos, aprendendo a ver e a
o T . . = Contextos e
Teatro 5° | ouvir historias dramatizadas e cultivando a percepgao, .
I ) : . .| préticas
0 imaginario, a capacidade de simbolizar € o repertorio
ficcional.
(EFO5AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana,
identificando caracteristicas vocais e sonoridades
o | /o ! o Elementos da

Teatro 5° | (ritmo, coro e sonoplastia), gestos, fisicalidades e :

o . ) linguagem

figurinos em diferentes personagens, cenografia e

iluminacgao.

(EFO5AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, co-

letivo e autoral em improvisag0es teatrais e processos Processos de
Teatro 5° | narrativos criativos em teatro infantil, explorando desde

a teatralidade dos gestos e das ag0es do cotidiano até
elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais.

criagao




Teatro

50

(EFO5AR22) Experimentar, com respeito e sem pre-
conceito, possibilidades criativas de movimento e
voz na criagao de um personagem teatral, discutindo
estereotipos.

Processos de
criagao

Habilidade
Articuladora

50

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos
tematicos, as relagbes processuais entre diversas
linguagens artisticas.

Habilidade
Articuladora

50

(EF15AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos,
brincadeiras, jogos, dangas, cangdes e historias de
diferentes matrizes estéticas e culturais.

Habilidade
Articuladora

50

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimdnio cultural,
material e imaterial, de culturas diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, afri-
canas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo
a construgdo de vocabulario e repertorio relativos as
diferentes linguagens artisticas.

Habilidade
Articuladora

50

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos
digitais (multimeios, animagoes, jogos eletronicos,
gravagbes em audio e video, fotografia, soffwares etc.)
nos processos de criagao artistica.

Artes visuais

60

(EFOBAR01) Pesquisar, apreciar e analisar dobradura,
gravura, lambe-lambe e animagdo nas artes visuais
tradicionais e contemporaneas, em obras de artistas
brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas e em di-
ferentes matrizes estéticas e culturais, de modo a am-
pliar a experigncia com diferentes contextos e praticas
artistico-visuais e cultivar a percepg¢ao, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o repertorio imageético.

Contextos e
praticas

Artes visuais

60

(EFOBAR02) Pesquisar e analisar diferentes estilos
visuais da dobradura, da gravura, do lambe-lambe e da
animacao, contextualizando-o0s no tempo € no espago.

Contextos e
praticas

Artes visuais

60

(EFOB6AR03) Analisar situagdes nas quais as modalida-
des das artes visuais se integram ao audiovisual (cine-
ma, animagoes, videos etc.) e ao design grafico (capas
de livros, ilustragdes de textos diversos etc.).

Contextos e
praticas

Artes visuais

60

(EFOBAR04) Analisar os elementos constitutivos da
dobradura, do lambe-lambe e da animagao na aprecia-
¢do de diferentes produgbes artisticas.

Elementos da
linguagem

Artes visuais

60

(EFOB6AR05) Experimentar e analisar lambe-lambe e
animagdo como modalidades das artes visuais.

Materialidades

Artes visuais

60

(EFOB6AR06) Desenvolver processos de criagdo em
artes visuais, com base em temas ou interesses ar-
tisticos, de modo individual, coletivo e colaborativo,
fazendo uso de materiais, instrumentos e recursos
convencionais, alternativos e digitais.

Processos de
criacao

ARTE

AREA DE LINGUAGENS
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Danga

(EFOBAR09) Pesquisar e analisar diferentes formas
de expressao, representacao e encenacao de dancas
folcloricas, reconhecendo e apreciando composigoes
de danca de artistas, grupos e coletivos paulistas e
brasileiros de diferentes épocas.

Contextos e
praticas

Danga

(EFOBAR10) Explorar elementos constitutivos do
movimento dangado nas dangas folcloricas paulistas
e brasileiras, abordando, criticamente, o desenvolvi-
mento dessas manifestagbes da danga em sua historia
tradicional e contemporanea.

Elementos da
linguagem

Danga

60

(EFOBAR11) Experimentar e analisar os fatores de
movimento (tempo, peso, fluéncia e espago) como
elementos que, combinados, geram as agoes corporais
e 0 movimento dangado.

Elementos da
linguagem

Danca

60

(EFO6AR14) Analisar e experimentar diferentes elemen-
tos das dangas folcloricas paulistas e brasileiras (co-
reografia, figurino e trilha sonora) e espagos (conven-
cionais e nao convencionais) para composi¢ao cénica e
apresentagao coreografica, individual e coletiva.

Processos de
criagao

Danca

60

(EFO6AR15) Discutir as experiéncias pessoais e co-
letivas em danca vivenciadas na escola e em outros
contextos, problematizando e combatendo estereotipos
e preconceitos.

Processos de
criagao

Misica

(EFO69AR16) Analisar criticamente, por meio da
apreciacao, usos e fungdes de diferentes géneros da
misica tradicional e da misica folclorica local, paulista
e brasileira em seus contextos de produgdo e circula-
cao, relacionando essas praticas musicais as diferentes
dimensdes da vida social, cultural, politica, historica,
econdmica, estética e ética.

Contextos e
praticas

Misica

(EFOBAR17) Explorar e analisar, criticamente, diferen-
tes meios, equipamentos culturais e espagos de cir-
culagao, nos contextos local e brasileiro, de diferentes
géneros da misica tradicional e da misica folclorica
local, paulista e brasileira, e do conhecimento musical
referente a esses géneros.

Contextos e
praticas

Misica

60

(EFOBAR18) Reconhecer e apreciar o papel de misi-
€0s, grupos e coletivos que contribuiram para o desen-
volvimento de diferentes géneros da misica tradicional
e da misica folclorica local, paulista e brasileira.

Contextos e
praticas

Misica

(EFOBAR21) Explorar e analisar paisagem sonora, sons
corporais e instrumentos musicais nao convencionais e
outros materiais sonoros em praticas de composigcao/
criagcao, execugdo e apreciagao musical, reconhecendo
timbres e caracteristicas dessas fontes e materiais
Sonoros.

Materialidades




Misica

60

(EFOBAR22) Explorar e identificar diferentes formas de
registro musical (notagao musical tradicional, partitu-

ras criativas e procedimentos da misica contempora-

nea), bem como procedimentos e técnicas de registro

em audio e audiovisual.

Notacao e regis-
tro musical

Teatro

60

(EFOBAR23) Explorar e criar improvisagbes e compo-
sicoes, utilizando vozes, sons corporais, instrumentos
nao convencionais e/ou outros materiais sonoros,
expressando ideias musicais de maneira individual,
coletiva e colaborativa.

Processos de
criagao

Teatro

60

(EFOBAR24) Reconhecer e apreciar artistas, grupos

e coletivos cénicos de circo-teatro (teatro circense) e
circo paulistas, brasileiros e estrangeiros de diferentes
épocas, investigando os modos de criagao, produgao,
divulgacao, circulagao e organizacao da atuagao pro-
fissional.

Contextos e
praticas

Teatro

60

(EFOB6AR25) Investigar, identificar e analisar a comédia
e a farsa como géneros teatrais e a relagao entre as
linguagens teatral e circense em diferentes tempos

e espacos, aprimorando a capacidade de apreciacao
estética teatral.

Contextos e
praticas

Teatro

60

(EFOB6AR26) Explorar diferentes elementos envolvidos
na composicdo de acontecimentos cénicos da comédia
e da farsa, do circo-teatro (teatro circense) e do circo
(figurinos, aderegos, maquiagem/visagismo, cenario,
iluminagdo e sonoplastia) e reconhecer seus vocabu-
larios.

Elementos da
linguagem

Teatro

60

(EFOBAR28) Investigar e experimentar diferentes fun-
coes teatrais (ator, figurinista, aderecista e maquiador/
visagista etc.) e compreender a relagdo entre elas nos
processos de criagao de personagem.

Processos de
criacao

Teatro

60

(EFOBAR29) Experimentar, de maneira imaginativa na
improvisagao teatral e no jogo c&nico, a gestualidade e
as construg0es corporais e vocais de personagens da
comédia e da farsa.

Processos de
criacao

Teatro

60

(EFO6AR30) Compor cenas, performances, esquetes

e improvisagbes com base em textos dramaticos ou
outros estimulos (musica, imagens, objetos etc.),
explorando a comédia e a farsa como géneros teatrais
e a relacao entre as linguagens teatral e circense,
caracterizando personagens (com figurinos, aderegos e
maquiagem), cenario, iluminagao e sonoplastia e con-
siderando a relagéo com o espectador.

Processos de
criacao

Habilidade
Articuladora

60

(EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as di-
ferentes dimensdes da vida social, cultural, politica,
historica, econdmica, estética e ética.

ARTE
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Habilidade
Articuladora

60

(EF69AR32) Analisar e explorar, em projetos tematicos,
as relag0es processuais entre diversas linguagens
artisticas.

Habilidade
Articuladora

60

(EF69AR33) Analisar aspectos historicos, sociais e
politicos da produgao artistica, problematizando as
narrativas euroceéntricas e as diversas categorizagoes
da arte (arte, artesanato, folclore, design etc.).

Habilidade
Articuladora

60

(EF69AR34) Analisar e valorizar o patrimdnio cultural,
material e imaterial, de culturas diversas, em especial
a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africa-
nas e europeias, de diferentes épocas, e favorecendo
a construgdo de vocabulario e repertorio relativos as
diferentes linguagens artisticas.

Habilidade
Articuladora

60

(EF69AR35) Identificar e manipular diferentes tec-
nologias e recursos digitais para acessar, apreciar,
produzir, registrar e compartilhar praticas e repertorios
artisticos, de modo reflexivo, ético e responsavel.

Artes visuais

70

(EFO7AR01) Pesquisar, apreciar e analisar mosaico,
escultura, muralismo e assemblage nas artes visuais
tradicionais e contemporaneas, em obras de artistas
brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas e em di-
ferentes matrizes estéticas e culturais, de modo a am-
pliar a experigncia com diferentes contextos e praticas
artistico-visuais e cultivar a percepg¢ao, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o repertorio imagético.

Contextos e
praticas

Artes visuais

7°

(EFO7AR02) Pesquisar e analisar diferentes estilos
visuais do mosaico, da escultura, do muralismo e
da assemblage, contextualizando-os no tempo e no
espago.

Contextos e
praticas

Artes visuais

70

(EFO7AR03) Analisar situacdes nas quais as modali-
dades das artes visuais se integram a arquitetura e a
cenografia e ao design de mobiliarios.

Contextos e
praticas

Artes visuais

70

(EFO7AR04) Analisar os elementos constitutivos do
mosaico, do muralismo e da assemblage na apreciagao
de diferentes produgdes artisticas.

Elementos da
linguagem

Artes visuais

7°

(EFO7AR05) Experimentar e analisar mosaico e assem-
blage como modalidades das artes visuais.

Materialidades

Artes visuais

70

(EFO7AR06) Desenvolver processos de criagao em
artes visuais, com base em temas ou interesses ar-
tisticos, de modo individual, coletivo e colaborativo,
fazendo uso de materiais, instrumentos e recursos
convencionais, alternativos e digitais.

Processos de
criagao

Danca

70

(EFO7AR09) Pesquisar e analisar diferentes formas

de expressao, representacao e encenacao das dangas
classica e moderna, reconhecendo e apreciando com-
posicoes de danga de artistas, grupos e coletivos pau-
listas, brasileiros e estrangeiros de diferentes &épocas.

Contextos e
praticas




Danga

70

(EFO7AR10) Explorar elementos constitutivos do
movimento dangado nas diferentes manifestagoes das
dangas classica e moderna, abordando, criticamente, 0
desenvolvimento da danga em sua historia tradicional e
contemporanea.

Elementos da
linguagem

Danga

70

(EFO7AR11) Experimentar e analisar os fatores de
movimento (tempo, peso, fluéncia e espago) como
elementos que, combinados, geram as ag0es corporais
e 0 movimento dancado.

Elementos da
linguagem

Danca

70

(EFO7AR14) Analisar e experimentar diferentes ele-
mentos das dangas classica e moderna (coreografia,
figurino, trilha sonora, cenario, iluminagao etc.) para
COMposi¢ao cénica e apresentagao coreografica, indivi-
dual e coletiva.

Processos de
criagao

Danga

70

(EFO7AR15) Discutir as experiéncias pessoais € co-
letivas em danca vivenciadas na escola e em outros
contextos, problematizando e combatendo esteredtipos
e preconceitos.

Processos de
criagao

Misica

70

(EFO7AR16) Analisar criticamente, por meio da aprecia-
¢ao, usos e fungdes de diferentes géneros da misica
classica e do canto coral em seus contextos de produ-
¢do e circulacdo, relacionando essas praticas musicais
as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politi-
ca, historica, econdmica, estética e ética.

Contextos e
praticas

Misica

70

(EFO7AR17) Explorar e analisar, criticamente, dife-
rentes meios, equipamentos culturais e espacgos de
circulagao, nos contextos local e brasileiro, de diferen-
tes géneros da miisica classica e do canto coral, e do
conhecimento musical referente a esses géneros.

Contextos e
praticas

Misica

70

(EFO7AR21) Explorar e analisar instrumentos acisticos
(percussao, sopro, cordas e fricgao) em praticas de
composigdo/criagao, execugdo e apreciagao musical,
reconhecendo timbres e caracteristicas de instrumen-
tos musicais diversos.

Materialidades

Misica

70

(EFO7AR22) Explorar e identificar diferentes formas de
registro musical (notagao musical tradicional, partitu-

ras criativas e procedimentos da misica contempora-

nea), bem como procedimentos e técnicas de registro

em audio e audiovisual.

Notacao e regis-
tro musical

Teatro

70

(EFO7AR23) Explorar e criar improvisagbes e compo-
sicoes, entre outros, utilizando vozes, sons corporais,
instrumentos convencionais ou ndo convencionais e/ou
outros materiais sonoros, expressando ideias musicais
de maneira individual, coletiva e colaborativa.

Processos de
criagao

ARTE

AREA DE LINGUAGENS |
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Teatro

7°

(EFO7AR24) Reconhecer e apreciar artistas, grupos

e coletivos cénicos de teatro de animagao paulistas,
brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas, inves-
tigando os modos de criagao, produgao, divulgagao,
circulagdo e organizagao da atuagao profissional em
teatro.

Contextos e
praticas

Teatro

7°

(EFO7AR26) Explorar diferentes elementos envolvidos
na composicdo de acontecimentos cénicos do teatro de
animacao (personagens, aderegos, cenario, iluminagao
e sonoplastia) e reconhecer seus vocabularios.

Elementos da
linguagem

Teatro

70

(EFO7AR27) Pesquisar e criar formas de dramaturgias
no teatro de animagao, em dialogo com o teatro con-
temporaneo.

Processos de
criagao

Teatro

7°

(EFO7AR29) Experimentar, de maneira imaginativa na

improvisagao teatral e no jogo c&nico, as construgoes

de movimento (manipulagao) e vocais de personagens
do teatro de animagao.

Processos de
criagao

Teatro

70

(EFO7AR30) Compor cenas, performances, esquetes
e improvisagbes com base em textos dramaticos ou
outros estimulos (musica, imagens, objetos etc.),
explorando o teatro de animagao e considerando a
relagdo com o espectador.

Processos de
criagao

Habilidade
Articuladora

70

(EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as di-
ferentes dimensdes da vida social, cultural, politica,
historica, econdmica, estética e ética.

Habilidade
Articuladora

70

(EF69AR32) Analisar e explorar, em projetos tematicos,
as relag0es processuais entre diversas linguagens
artisticas.

Habilidade
Articuladora

70

(EF69AR33) Analisar aspectos historicos, sociais e
politicos da produgao artistica, problematizando as
narrativas euroceéntricas e as diversas categorizagoes
da arte (arte, artesanato, folclore, design etc.).

Habilidade
Articuladora

70

(EF69AR34) Analisar e valorizar o patrimdnio cultural,
material e imaterial, de culturas diversas, em especial
a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africa-
nas e europeias, de diferentes épocas, e favorecendo
a construgdo de vocabulario e repertorio relativos as
diferentes linguagens artisticas.

Habilidade
Articuladora

70

(EF69AR35) Identificar e manipular diferentes tec-
nologias e recursos digitais para acessar, apreciar,
produzir, registrar e compartilhar praticas e repertorios
artisticos, de modo reflexivo, ético e responsavel.




(EFOBARO01) Pesquisar, apreciar e analisar desenho,
pintura, modelagem, escultura e outras modalidades
produzidas por culturas indigenas (brasileiras e lati-
no-americanas) e africanas de diferentes épocas, de

Contextos e

Artes visuais | 8° ] . ) o
modo a ampliar a experiéncia com diferentes contextos | praticas
e praticas artistico-visuais e cultivar a percepgao, 0
imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertorio
imagético.
(EFO8AR02) Pesquisar e analisar diferentes estilos
Artes visuais | 8° visuais de culturas indigenas (brasileiras e latino-ame- | Contextos e
ricanas) e africanas, contextualizando-os no tempo e praticas
no espago.
(EFO8ARO03) Analisar situagdes nas quais as modalida- Contextos e
Artesvisuais | 8° | des das artes visuais se integram a linguagem musical, "
. : ; U praticas
a coreografia e ao design de moda e de figurinos.
(EFOBAR04) Analisar os elementos constitutivos das
Artes visuais | 8° diferentes modalidades produzidas por culturas indi- Elementos da
genas (brasileiras e latino-americanas) e africanas de linguagem
diferentes épocas.
(EFOBAR06) Desenvolver processos de criagéo em
artes visuais, com base em referéncias de culturas
Artes visuais | 8° indigenas (brasileiras e latino-americanas) e africanas | Processos de
de diferentes épocas, de modo individual, coletivo e criagao
colaborativo, fazendo uso de materiais, instrumentos e
recursos convencionais, alternativos e digitais.
(EFOBAR09) Pesquisar e analisar diferentes formas de
expressao, representacao e encenacéo de dancas de
Danga g° matriz indfgena, africana_e afro-brasileira, recc_)nhecen- Colnyextos e
do e apreciando composi¢0es de danca de artistas, praticas
grupos e coletivos paulistas e brasileiros de diferentes
épocas.
(EFO8AR11) Experimentar e analisar os fatores de
Danga g movimento (tempo, peso, fluéncia e espago) como . Elementos da
elementos que, combinados, geram as ag0es corporais | linguagem
e 0 movimento dangado.
(EFO8AR12) Investigar e experimentar procedimentos
Danga g° de improvisagao e criagao do movimento como fonte Processos de
para a construgao de vocabularios e repertorios pro- | criagao
prios.
(EFO8AR13) Investigar brincadeiras, jogos, dangas
coletivas e outras manifestacoes de danca de matriz
o | i . - . Processos de
Danca 8° | indigena, africana e afro-brasileira como referéncia

para a criagao e a composi¢ao de dangas autorais,
individualmente e em grupo.

criagdo

ARTE
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Danga

80

(EFO8AR14) Analisar e experimentar diferentes elemen-
tos das dangas de matriz indigena, africana e afro-bra-
sileira (coreografia, figurino, trilha sonora, cenario,
iluminacgao etc.) e espagos (convencionais e nao
convencionais) para composi¢ao cénica e apresentagao
coreografica, individual e coletiva.

Processos de
criagao

Danga

80

(EFO8AR15) Discutir as experiéncias pessoais € co-
letivas em danca vivenciadas na escola e em outros
contextos, problematizando e combatendo esteredtipos
e preconceitos.

Processos de
criagao

Misica

80

(EFO8AR16) Analisar criticamente, por meio da apre-
ciagao, usos e fungdes das musicas de matriz indigena,
africana e afro-brasileira em seus contextos de produ-
¢ao e circulagdo, relacionando essas praticas musicais
as diferentes dimensoes da vida social, cultural, politi-
ca, historica, econdmica, estética e &tica.

Contextos e
praticas

Misica

80

(EFO8AR17) Explorar e analisar, criticamente, diferen-
tes meios, equipamentos culturais e espagos de circu-
lag@o, nos contextos local e brasileiro, das misicas de
matriz indigena, africana e afro-brasileira, e do conhe-
cimento musical referente a essas praticas musicais.

Contextos e
praticas

Misica

80

(EFOBAR20) Explorar e analisar elementos constitutivos
da misica (altura, intensidade, timbre, melodia, ritmo
etc.), por meio de jogos, cangoes e praticas diversas de
COMPOSigao/criagdo, execucao e apreciagdo musicais.

Elementos da
linguagem

Misica

80

(EFO8AR21) Explorar e analisar instrumentos de matriz
indigena e africana em praticas de composigao/criagao,
execucdo e apreciagao musical, reconhecendo timbres
e caracteristicas de instrumentos musicais diversos.

Materialidades

Teatro

80

(EFO8AR23) Explorar e criar improvisagoes, composi-
coes e trilhas sonoras, entre outros, utilizando vozes,
sons corporais, instrumentos convencionais ou nao
convencionais e/ou outros materiais sonoros, expres-
sando ideias musicais de maneira individual, coletiva e
colaborativa.

Processos de
criagdo

Teatro

80

(EFOBAR24) Reconhecer e apreciar artistas, grupos,
coletivos cénicos e manifestagdes cénicas de matriz in-
digena, africana e afro-brasileira de diferentes épocas,
investigando os modos de criagao, producao, divulga-
¢ao, circulagao e organizagdo da atuagado profissional.

Contextos e
praticas

Teatro

80

(EFO8AR25) Investigar, identificar e analisar poéticas
pessoais em diferentes tempos e espagos, inclusive no
contexto paulista e brasileiro, relacionando o teatro as
diferentes dimensoes da vida em sociedade e aprimo-
rando a capacidade de apreciagao estética teatral.

Contextos e
praticas




Teatro

80

(EFO8AR26) Explorar diferentes elementos envolvidos
na composi¢ao de manifestagdes cénicas de matriz
indigena, africana e afro-brasileira (figurinos, aderecos,
maquiagem/visagismo, cenario e sonoplastia) e reco-
nhecer seus vocabularios.

Elementos da
linguagem

Teatro

80

(EFOBAR28) Investigar e experimentar diferentes fun-
cOes teatrais (ator, figurinista, aderecista, maquiador/
visagista, cenografo, iluminador, sonoplasta, produtor,
diretor e assessor de imprensa etc.) em processos

de trabalho artistico coletivos e colaborativos, e com-
preender as caracteristicas desse processo de trabalho.

Processos de
criacao

Teatro

80

(EFO8AR29) Experimentar, de maneira imaginativa na
improvisagao teatral e no jogo c&nico, a gestualidade e
as construg0es corporais e vocais de personagens que
representem a diversidade do povo brasileiro, proble-
matizando e combatendo estereotipos e preconceitos.

Processos de
criacao

Teatro

80

(EFO8AR30) Compor cenas, performances, esquetes e
improvisagoes que focalizem tematicas identitarias e o
repertorio pessoal e cultural brasileiro, caracterizando
personagens (com figurinos, aderegos e maquiagem),
cenario, iluminagao e sonoplastia e considerando a
relagdo com o espectador.

Processos de
criacao

Habilidade
Articuladora

80

(EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as di-
ferentes dimensdes da vida social, cultural, politica,
historica, econdmica, estética e ética.

Habilidade
Articuladora

80

(EF69AR32) Analisar e explorar, em projetos tematicos,
as relacdes processuais entre diversas linguagens
artisticas.

Habilidade
Articuladora

80

(EF69AR33) Analisar aspectos historicos, sociais e
politicos da produgdo artistica, problematizando as
narrativas eurocéntricas e as diversas categorizagoes
da arte (arte, artesanato, folclore, design etc.).

Habilidade
Articuladora

80

(EF69AR34) Analisar e valorizar o patrimdnio cultural,
material e imaterial, de culturas diversas, em especial
a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africa-
nas e europeias, de diferentes épocas, e favorecendo

a construgado de vocabulario e repertorio relativos as

diferentes linguagens artisticas.

Habilidade
Articuladora

80

(EF69AR35) Identificar e manipular diferentes tec-
nologias e recursos digitais para acessar, apreciar,
produzir, registrar e compartilhar praticas e repertorios
artisticos, de modo reflexivo, ético e responsavel.

ARTE

AREA DE LINGUAGENS
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Artes visuais

gD

(EFO9ARO01) Pesquisar, apreciar e analisar fotografia,
grafite, escultura, interveng@o e outras modalidades
da arte piblica contemporanea em obras de artistas
brasileiros e estrangeiros e em diferentes matrizes
estéticas e culturais, de modo a ampliar a experiéncia
com diferentes contextos e praticas artistico-visuais
e cultivar a percepgdo, 0 imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertorio imagético.

Contextos e
praticas

Artes visuais

90

(EFO9AR02) Pesquisar e analisar diferentes estilos
visuais da fotografia, do grafite, da escultura, da
intervencao e de outras modalidades da arte publica
contemporanea, contextualizando-0s no tempo e no
espaco.

Contextos e
praticas

Artes visuais

90

(EFO9ARO03) Analisar situagdes nas quais as modali-
dades das artes visuais se integram ao design digital e
dos jogos eletronicos.

Contextos e
praticas

Artes visuais

90

(EFO9AR04) Analisar os elementos constitutivos da
fotografia, do grafite e da intervengao na apreciagao de
diferentes produgoes artisticas.

Elementos da
linguagem

Artes visuais

gD

(EFO9ARO05) Experimentar e analisar fotografia, grafite
e intervencao como modalidades das artes visuais.

Materialidades

Artes visuais

90

(EFO9ARO06) Desenvolver processos de criagao em
artes visuais, com base em temas ou interesses ar-
tisticos, de modo individual, coletivo e colaborativo,
fazendo uso de materiais, instrumentos e recursos
convencionais, alternativos e digitais.

Processos de
criacao

Artes visuais

gO

(EFO9ARO07) Dialogar com principios conceituais, pro-
posicoes tematicas, repertorios imagéticos e processos
de criagao nas suas produgdes visuais.

Processos de
criagao

Artes visuais

90

(EFO9ARO08) Diferenciar as categorias de artista, arte-
sao, produtor cultural, curador, designer, entre outras,
estabelecendo relagdes entre os profissionais do siste-
ma das artes visuais.

Sistemas da
linguagem

Danca

90

(EFO9AR09) Pesquisar e analisar diferentes formas de
expressao, representacao e encenagdo da danga con-
temporanea, incluindo aquelas que envolvem recursos
de tecnologias digitais, reconhecendo e apreciando
composigoes de danca de artistas, grupos e coletivos
paulistas, brasileiros e estrangeiros de diferentes
épocas.

Contextos e
praticas

Danga

gO

(EF9AR10) Explorar elementos constitutivos do
movimento cotidiano e do movimento dangado nas
diferentes manifestacOes da danga contemporanea,
abordando, criticamente, o desenvolvimento da danca
em sua historia tradicional e contemporanea.

Elementos da
linguagem




Danca

90

(EFO9AR12) Investigar e experimentar procedimentos
de improvisagao e criagao do movimento como fonte
para a construgao de vocabularios e repertorios pro-
prios.

Processos de
criagao

Danca

90

(EFO9AR13) Investigar brincadeiras, jogos, dangas
coletivas e outras manifestagoes da danga contempo-
ranea de diferentes matrizes estéticas e culturais, como
também fatos, noticias, tematicas e situagdes atuais,
como referéncia para a criagao e a composicao de
dancas autorais, individualmente e em grupo.

Processos de
criagao

Danga

90

(EFO9AR14) Analisar e experimentar diferentes elemen-
tos da danga contemporanea (coreografia, figurino,
trilha sonora, cenario, iluminagao etc., incluindo o
recurso a tecnologias digitais) e espagos (convencio-
nais e nao convencionais) para composi¢ao cénica e
apresentagao coreografica, individual e coletiva.

Processos de
criagdo

Danga

90

(EFO9AR15) Discutir as experiéncias pessoais e co-
letivas em danga vivenciadas na escola e em outros
contextos, problematizando e combatendo esteredtipos
e preconceitos.

Processos de
criagdo

Misica

90

(EFO9AR16) Analisar criticamente, por meio da aprecia-
¢ao, usos e fungdes de diferentes géneros da misica
popular brasileira e estrangeira em seus contextos de
producao e circulagao, relacionando essas praticas mu-
sicais as diferentes dimensoes da vida social, cultural,
politica, historica, econdmica, estética e ética a partir
do século XX.

Contextos e
praticas

Misica

90

(EFO9AR17) Explorar e analisar, criticamente, diferen-
tes meios, equipamentos culturais e espagos de cir-
culagdo, nos contextos local e brasileiro, de diferentes
géneros da misica popular brasileira e estrangeira e do
conhecimento musical referente a esses géneros mu-
sicais, comparando-0s com 0S meios, equipamentos e
espagos de circulagao de outros géneros no Brasil.

Contextos e
praticas

Misica

90

(EFO9AR18) Reconhecer e apreciar 0 papel de misi-
c0s, grupos e coletivos que contribuiram para o desen-
volvimento de diferentes géneros da misica popular
brasileira e estrangeira.

Contextos e
praticas

Misica

90

(EFO9AR19) Identificar e analisar diferentes estilos
musicais em géneros da miisica popular brasileira e
estrangeira, contextualizando-0s no tempo e no espa-
¢o, de modo a aprimorar a capacidade de apreciagao
da estética musical.

Contextos e
praticas

ARTE

AREA DE LINGUAGENS |
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Misica

gD

(EFO9AR20) Explorar e analisar elementos constituti-
vos da misica (altura, intensidade, timbre, melodia,
ritmo etc.), por meio de recursos tecnologicos (games
e plataformas digitais), jogos, cangdes e praticas di-
versas de composicao/criagao, execucao e apreciacao
musicais.

Elementos da
linguagem

Misica

90

(EFO9AR21) Explorar e analisar instrumentos tradicio-
nais, elétricos e eletrdnicos, e recursos da tecnologia
digital, em praticas de composi¢a@o/criagao, execucao
e apreciagao musical, reconhecendo timbres e caracte-
risticas de instrumentos musicais diversos.

Materialidades

Teatro

90

(EFO9AR23) Explorar e criar improvisagoes, compo-
sicoes, trilhas sonoras e arranjos, entre outros, utili-
zando vozes, sons corporais, instrumentos acisticos
ou eletrdnicos, convencionais ou ndo convencionais,
outros materiais sonoros e/ou recursos da tecnologia
digital, expressando ideias musicais de maneira indivi-
dual, coletiva e colaborativa.

Processos de
criagao

Teatro

gD

(EFO9AR24) Reconhecer e apreciar artistas, grupos,
coletivos e manifestagbes cénicas do teatro contempo-
raneo paulistas, brasileiros e estrangeiros, investigando
0s modos coletivos e colaborativos de criagao, produ-
¢ao, divulgagao, circulagao e organizagao da atuagao
profissional em teatro.

Contextos e
praticas

Teatro

90

(EFO9AR25) Investigar, identificar e analisar o drama
como género teatral e a relagao entre as linguagens
teatral e cinematografica e as tecnologias digitais em
diferentes tempos e espagos, inclusive no contexto
paulista e brasileiro, aprimorando a capacidade de
apreciagao estética teatral.

Contextos e
praticas

Teatro

gD

(EFO9AR26) Explorar diferentes elementos envolvidos
na composicao dos acontecimentos cénicos do dra-
ma, do teatro contemporaneo e do cinema (figurinos,
aderecos, maquiagem/visagismo, cenario, iluminagao e
sonoplastia, incluindo o recurso a tecnologias digitais)
e reconhecer seus vocabularios.

Elementos da
linguagem

Teatro

90

(EFO9AR27) Pesquisar e criar formas de dramaturgias
e espagos cénicos para o acontecimento teatral, em
dialogo com o teatro contemporaneo.

Processos de
criagao

Teatro

90

(EFO9AR28) Experimentar diferentes fungoes teatrais
(ator, figurinista, aderecista, maquiador/visagista,
cenografo, iluminador, sonoplasta, produtor, diretor e
assessor de imprensa etc.) em processos de trabalho
artistico coletivos e colaborativos, e discutir os limites
e desafios desse processo de trabalho.

Processos de
criagao




Teatro

90

(EFO9AR29) Experimentar, de maneira imaginativa na
improvisagao teatral e no jogo cénico, a gestualidade
e as construgdes corporais e vocais de personagens
do drama.

Processos de
criagao

Teatro

90

(EFO9AR30) Compor cenas, performances, esquetes

e improvisagbes que problematizem fatos, noticias,
tematicas e situagoes atuais, explorando o drama
como género teatral, a relagao entre as linguagens
teatral e cinematografica e as tecnologias digitais,
caracterizando personagens (com figurinos, aderegos e
maquiagem), cenario, iluminagdo e sonoplastia e con-
siderando a relagdo com o espectador.

Processos de
criacao

Habilidade
Articuladora

90

(EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as di-
ferentes dimensdes da vida social, cultural, politica,
historica, econdmica, estética e ética.

Habilidade
Articuladora

90

(EF69AR32) Analisar e explorar, em projetos tematicos,
as relagdes processuais entre diversas linguagens
artisticas.

Habilidade
Articuladora

90

(EF69AR33) Analisar aspectos historicos, sociais e
politicos da producdo artistica, problematizando as
narrativas eurocéntricas e as diversas categorizagoes
da arte (arte, artesanato, folclore, design etc.).

Habilidade
Articuladora

90

(EF69AR34) Analisar e valorizar o patrimdnio cultural,
material e imaterial, de culturas diversas, em especial
a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africa-
nas e europeias, de diferentes épocas, e favorecendo

a construgdo de vocabulario e repertorio relativos as

diferentes linguagens artisticas.

Habilidade
Articuladora

90

(EF69AR35) Identificar e manipular diferentes tec-
nologias e recursos digitais para acessar, apreciar,
produzir, registrar e compartilhar praticas e repertorios
artisticos, de modo reflexivo, ético e responsavel.

AREA DE LINGUAGENS

ARTE






\

. A
A
A A& v
CURRICULO
PAULISTA O.Q
. A 4
\}

I







Amparado pela perspectiva cultural, o ensino de Edu-
cacdo Fisica busca a compreens@o do sujeito inserido em
diferentes realidades culturais nas quais corpo, movimento
e intencionalidade séo indissocidveis, 0 que sugere, para
além da vivéncia, a valorizacdo e a fruicdo das prdaticas
corporais, bem como a identificacdo dos sentidos e signi-
ficados produzidos por estas nos diversos contextos. Nessa
perspectiva, portanto, o curriculo deve refletir o contexto
socio histérico: a instabilidade da dindmica social contem-
poré@nea imprime a necessidade de rever, ressignificar e
atualizar a viséo de cidaddo que se pretende formar, bem
como os conhecimentos, métodos e o tfipo de organiza-
¢do escolar que correspondem a essa formagdo.

O Curriculo Paulista dialoga com os fundamentos pe-
dagdgicos definidos pela Base Nacional Comum Curricu-
lar BNCC) (foco no desenvolvimento de competéncias e
compromisso com a Educacdéo Integral) que defendem
o desenvolvimento pleno dos estudantes, o respeito ds
singularidades, o acolhimento das diversidades e a cons-
tfrucdo da autonomia. Com o infuito de contemplar es-
ses aspectos, amplia-se a discussdo para 0s mecanismos
que validam, nos diversos contextos, as identidades, uma
cultura, ou ainda uma prdatica corporal em detrimento
de outras. Isso significa atentar para as relacdes de poder
que incidem sobre as etnias, géneros, racas e sobre a cor-
poreidade para problematizd-las e superd-las.

Assim, € necessdrio admitir os estudantes como sujeitos
histéricos, que tenham suas identidades validadas, que
compreendam o corpo como um todo integrado pelas
dimensdes cognitivas, fisicas, socioemocionais e como
promotor das vivéncias e produtor de sentido nos contex-
fos existenciais.




Dessa maneira, as habilidades previstas neste curricu-
lo visam ao desenvolvimento de todas essas dimensdes
numa perspectiva sistémica, mais humanista que instru-
mental. Além do conhecimento sobre as capacidades
fisicas, as regras, técnicas e tdticas, a cultura corporal de
movimento deve também promover a reflexdo sobre o
consumo, o individualismo, os esteredtipos, os precon-
ceitos relativos ao género, ds racas, ao desempenho e &
prépria forma corporal, presentes nas praticas corporais.

Além disso, é preciso de maneira intencional e vincula-
da & prdtica pedagodgica dos femas fratados, identificar as
sensacdes, sentimentos e significados advindos da vivéncia
dessa prdtica reflexiva. Uma vez que se quer formar um ser
infegrado, democrdtico, soliddrio e atento & sustentabilida-
de, que age no mundo considerando varias perspectivas,
€ necessdrio assegurar aos estudantes conhecimentos e vi-
véncias que Ihes permitam autoria e protagonismo.

Nessa direcdo, vale lembrar que esse olhar para a for-
macdo infegral ndo invalida a prdtica pedagdgica que
vem sendo historicamente tfrabalhada no componente;
frata-se de definir infencionalidades que contfemplem a
formacdo intfegral e promover arranjos curriculares e me-
fodoldgicos que atendam a essa formacdo.

Do ponto de vista da organizacdo das aprendizagens
no componente Educacdo Fisica, a construcdo das ho-
bilidades estd vinculada a oito dimensdes do conheci-
mento: reflexdo sobre a acdo, andlise, compreensdo,
experimentacdo, uso e apropriagcdo, fruicdo, constru¢cdo
de valores e protfagonismo comunitdrio. Essas dimen-
soes ndo devem ser fomadas como eixos tematicos ou
categorias, mas linhas maledveis que se interpenetram,
constituindo a especificidade da construcdo do conhe-
cimento em Educacdo Fisica escolar. Nédo hd nenhuma
hierarquia entre elas, fampouco uma sequéncia a ser



adotada no trabalho pedagdgico: trata-se apenas de
oferecer um aporte para a compreensdo da constru¢do
das habilidades previstas.

No Curriculo Paulista optou-se por agrupar essas di-
mensdes em frés categorias:

Reflexdo sobre a acdo, refere-se aos conhecimentos
originados na observacdo e na andlise das proprias vi-
véncias corporais e daguelas realizadas por outros. Trata-
-se de um ato intencional, orientado a formular e empre-
gar estratégias de observacdo e andlise para: (a) resolver
desafios peculiares & prdtica realizada; (b) aprender no-
vas moddalidades; e (¢) adequar as praticas aos interesses
e as possibilidades individuais e das pessoas com quem
compartilha a sua realizacdo;

Andlise, estd associada aos conceitos necessdrios
para entender as caracteristicas e o funcionamento das
praticas corporais. Nesta dimensdo, abordam-se conhe-
cimentos sobre os sistemas taticos, o efeito de um exerci-
cio numa capacidade fisica etc.;

Compreensdo, refere-se ao esclarecimento do proces-
so de insercdo das prdticas corporais no contexto socio-
cultural, reunindo saberes que possibilifam compreender
o lugar das prdticas corporais no mundo. Refere-se, ainda,
a inferpretacdo das manifestacées da cultura corporal de
movimento em relacdo as dimensdes éticas e estéticas, &
época e ao contexto social que as gerou e/ou modificou.

Experimentac¢do, refere-se aos conhecimentos que
ndo podem ser acessados sem que sejam efetivamente
experimentados e & oportunidade de atribuir sentido &
experiéncia;




Uso e apropriacdo, amplia a dimensdo da experimen-
tacdo por viabilizar ao estudante a realizacdo autdbnoma
de uma prdtica corporal. Diz respeito aos conhecimentos
que viabilizam a prdtica efetiva das manifestagdes da
cultura corporal de movimento ndo sé durante as aulas,
como também para além delas;

Fruicdo, implica a apreciacdo estética das experiéncias
sensiveis geradas pelas vivéncias corporais proprias ou de
outras pessoas e de prdticas corporais oriundas das mais di-
versas épocas, lugares e grupos. Refere-se & apropriacdo
de um conjunto de conhecimentos que permita ao estu-
dante desfrutar da realizacdo de uma determinada prdtica
corporal e/ou aprecid-la guando realizada por outros.

Construcdo de valores, refere-se aos conhecimentos
originados em discussdes e vivéncias no contexto da
tfematizacdo das prdticas corporais, que possibilitam a
aprendizagem de valores e normas voltadas ao exercicio
da cidadania em prol de uma sociedade democrdtica;

Protagonismo comunitdrio, refere-se s atitudes/acdes e
aos conhecimentos necessdrios para os estudantes partici-
parem de forma confiante e autoral em decisdes e acdes
orientadas a democratizar o acesso das pessoas s praticas
corporais, fomando como referéncia valores favordveis &
convivéncia social. Nessa dimensdo, as iniciativas sGo orien-
tadas d infervencdo no contexto, em busca da materializa-
c¢do dos direitos sociais vinculados a esse universo.

A avaliagcdo deve ser coerenfe com os objetivos for-
mativos e ir além dos aspectos biofisioldgicos (BRASIL,
1997). embora estes aspectos possam ser considerados.
Ela deve ser processual, acompanhar a aprendizagem
e servir de referéncia para professores e estudantes, tan-



fo para agjustes no percurso de aprendizagem proposto,
quanto para a autoavaliacdo. Deve fundamentar-se nos
registros advindos da observacdo do desenvolvimento
dos estudantes, em seus aspectos cognitivos, fisicos e so-
cioemocionais, de maneira relacional e coerente com
a proposta pedagdgica. Amparado pelos pressupostos
discutidos, o componente curricular de Educagéo Fisica
deve garantir o desenvolvimento das seguintes compe-
téncias especificas.

Competéncias Especificas de Educagcdo
Fisica para o Ensino Fundamental

1. Compreender a origem da cultura corporal de
nmovimento e seus vinculos com a organizagdo da
vida coletiva e individual;

2. Planejar e empregar estratégias para resolver de-
safios e aumentar as possibilidades de aprendiza-
gem das pratficas corporais, além de se envolver
no processo de ampliagcdo do acervo cultural
nesse campo;

3. Refletir criticamente sobre as relagcdes entre a reali-
zacdo das prdticas corporais e qualidade de vida,
inclusive no contexto das atividades laborais;

4. |dentificar a multiplicidode de padrées de de-
sempenho, saude, beleza e estética corporal,
analisando, criticamente, os modelos dissemina-
dos na midia e discutindo posturas consumistas e
preconceituosas;




5. |dentfificar as formas de produ¢cdo dos preconcei-
tos, compreendendo seus efeitos e combatendo
posicionamentos discriminatérios em relacdo ds
praticas corporais e aos seus participantes;

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os signi-
ficados atribuidos ds diferentes prdaticas corporais,
bbem como aos sujeitos que delas participam;

7. Reconhecer as prdaticas corporais como elemen-
tos constitutivos da identidade cultural de povos
€ grupos;

8. Usufruir das prdticas corporais de forma autébnoma
para potencializar o envolvimento em contextos
de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a
promocdo da salde;

9. Reconhecer o acesso s prdticas corporais como
direito do cidaddo, propondo e produzindo alter-
nativas para sua realizagdo no contexto comuni-
tdrio;

8. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes
brincadeiras, jogos, dangas, gindsticas, esportes,
lutas e praticas corporais de aventura, valorizan-
do o trabalho coletivo e o protagonismo.



AS ETAPAS DA EDUCACAO

Na Educacdo Infantil e nos contextos extraescolares,
as criangas intferagem e se desenvolvem, prioritaria-
mente, a partir das experiéncias relacionadas ao corpo
e ao movimento. Nesse processo, elas adquirem, pro-
gressivamente, consciéncia corporal, conhecimentos
sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural
etc., o que lhes permite identificar potencialidades e
limites corporais.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, &€ essenciall
que a experimentacdo e a recriacdo estejam presen-
fes na infencionalidade das prdticas pedagdgicas, pois
€ importante que a experimentacdo e o protagonismo
infantil ndo se percam nesta fase da escolarizacdo. Afi-
nal, na Educacgdo Infantil, os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento pretendiam que as criangas tivessem
assegurados os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se.

Portanto, o Curriculo Paulista prevé que, nos Anos Ini-
ciais do Ensino Fundamental sejam consolidadas, amplia-
das e aprofundadas as praticas da cultura corporal de
movimento, considerando tanto os interesses e expectati-
vas dos estudantes quanto as aprendizagens necessarias
a continuidade da formagdo. Prevé-se que, nessa fase,
possa se ampliar “a autonomia intelectual, a compreen-
sdo de normas e os interesses pela vida social, o que pos-
sibilita aos estudantes lidar com sistemas mais amplos,
que dizem respeito as relacdes dos sujeitos entre si, com a
natureza, com a histdria, com a cultura, com as tecnolo-
gias e com o ambiente” (BRASIL, 2017, pag.61).

Na fransicdo do 52 para o 62 ano, a proposta & tomar
como referéncia os objetos de conhecimento j& estuda-




dos no quinto ano, e assim, sucessivamente, assegurar a
necessdria progresséo da aprendizagem.

No Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se
deparam com desafios de maior complexidade, o que
demanda maior reflexdo sobre como as prdticas corpo-
rais sdo permanentemente atravessadas pela cultura.
Desta forma, “é importante fortalecer ainda mais o prota-
gonismo e a autonomia desses adolescentes, oferecen-
do-lhes condicdes e ferramentas para acessar, interagir
e infervir criticamente com diferentes conhecimentos e
fontes de informacdo” (BRASIL, 2017, p.62).

As Unidades Temdticas previstas no Curriculo Paulis-
ta, em consondncia com a BNCC, sdo: Brincadeiras e
jogos, Dancas, Lutas, Gindsticas, Esportes, Praticas cor-
porais de aventura e Corpo, Movimento e Sadde. Vale
lembrar que essa € uma forma de organizagcdo possivel
dentre outras.

No 1° e 22 anos do Ensino Fundamental, a Unidade
Temdtica Brincadeiras e Jogos tem como objeto de co-
nhecimento As brincadeiras e os jogos da cultura popular
presentes no contexto comunitario e regional. Inicia-se
identificando as brincadeiras e os jogos do contexto fo-
miliar, reconhecendo a origem e tradicdo dessas prdati-
cas, as fransformacdes e adaptacdes que sofreram de
acordo com as caracteristicas do ambiente fisico e social
em que se deram.

Nesse contfexto, além de propor atividades que pro-
porcionem qcos estudantes o conhecimento sobre o
corpo e a vivéncia de variadas habilidades motoras, é
importante que reconhecam semelhancas e diferencas
entre as brincadeiras e os jogos dos contextos familiares.
E necessdrio valorizar a diversidade e, na medida do pos-
sivel, agregar ao planejamento as brincadeiras e jogos
praticados pelos estudantes.



Jano 32, 4° e 52 anos amplia-se o contexto da unidade
tematica Brincadeiras e Jogos do Brasil e do Mundo in-
cluindo-se os de matriz indigena e africana. A proposta é
que os estudantes experimentem e recriem as brincadei-
ras e jogos dessas matrizes. A insercdo das matrizes indi-
gena e africana no curriculo contempla o compromisso
de promover a discussdo, valorizacdo e apropriagdo de
culturas que foram historicamente silenciadas nas cons-
frucdes curriculares. No 5% ano, sdo abordadas as brinca-
deiras e jogos do mundo.

No 62 e 7° anos, essa Unidade Tematica inclui o objeto
de conhecimento jogos eletronicos, em raz&o de sua ex-
pansdo e influéncia no estilo de vida das pessoas. Entre
outros aspectos, sGo exploradas as sensacdes provoca-
das pela pratica desses jogos.

No 1° e 2° anos, a Unidade Temdtica Dangas segue
a mesma abordagem da Unidade Temdatica Brincadei-
ras e Jogos, partindo do contexto comunitdrio e regio-
nal dos estudantes, priorizando as rodas cantadas, brin-
cadeiras ritmicas e expressivas. Neste ciclo, valoriza-se
a discussdo acerca das diferentes manifestacdes cul-
turais nas Dancas, enfatizando o respeito as diferentes
culturas.

Para o 32 e 4° anos propdem-se as dancas do Brasil, in-
cluindo as de matriz indigena e africana e, para o 52 ano,
as dang¢as do mundo.

A Unidade Tematica Dangas, no 6° e 72 anos, trata das
dancas urbanas, a partir do contexto dos alunos, pos-
teriormente incorporando estilos de dancas urbanas de
outros contextos. Para o 82 e 92 anos, propde-se a danca
de saldo, com foco na experimentacdo e depois na re-
criacdo dessas dangas.

A Unidade Temdtica Lutas € contemplada a partir do
32 ano. O inicio do trabalho deve explorar o contexto co-




munitdrio e regional, incluindo as matrizes indigena e afri-
cana. Nessa fase, por meio de jogos contextualizados de
lutas, os estudantes poderdo identificar os conceitos e 0s
elementos comuns das lutas; os tipos de lutas presentes
na sua regido e em outras, além das de matriz indigena
e africana.

Para o 62 e 7° anos, o trabalho é ampliado para o con-
texto nacional, refomando as Lutas do contexto regional
que os estudantes vivenciaram no 5° ano, reconhecendo
assim as caracteristicas das Lutas brasileiras, destacando
suas principais influéncias e valorizando, nas vivéncias, o
respeito ao oponente.

Para o 8% e 92 anos, abordam-se as Lutas do mundo,
suas caracteristicas técnico-taticas, com énfase no res-
peito ao outro e s técnicas de seguranga.

Na Unidade Temdtica Gindstica, do 1° ao 5° ano,
propde-se a abordagem da Gindstica Geral (fambém
conhecida como Gindstica para Todos (GPT)), uma gi-
ndsstica inclusiva, sem cardter competitivo, que pode ser
constituida por elementos gimnicos de todas as demais
modalidades.

No 1° e 2° anos, prevé-se a experimentacdo de dife-
rentes elementos da gindstica e da gindstica geral, de
forma individual e em pequenos grupos, associada ao
conhecimento sobre o corpo.

No 3°, 4° e 5° anos € importante proporcionar aos estu-
dantes a vivéncia de diferentes tipos de equilibrio, saltos,
giros, rotacdes, incluindo ou ndo materiais, além da elo-
boracdo de coreografias em grupos, destacando a im-
portdncia de compartilhar objetivos, responsabilidades e
respeitar as diferencas.

A partir do 6° e 72 anos, inicia-se a discussdo sobre a
gindstica de condicionamento fisico, que se caracteriza
pela exercitacdo corporal orientada para a melhoria do



rendimento, aquisicdo e manutencdo da condicdo fisica
individual, ou pela modificacdo da composicdo corporal.
Para o 8% e 92 anos € proposta a gindstica de conscién-
cia corporal, que relne prdticas que empregam mMovi-
mentos suaves e lentos, tal como a correcdo de posturas
ou a conscientizacdo de exercicios respiratérios, voltadas
para a obten¢cdo de uma melhor percepcdo sobre o cor-
po. Faz-se uma refomada na gindstica de condicionao-
mento fisico para andlise de semelhancas e diferencas
entre essas gindsticas.

Na unidade temdtica Esportes, adotou-se o modelo
de classificagcdo referenciado na BNCC:

e Marca: conjunto de modalidades que se caracte-
rizam por comparar os resultados registrados em se-
gundos, metros ou quilos (patinagcdo de velocidade,
todas as provas do atletismo, remo, ciclismo, levanta-
mento de peso etc.).

e Precisdo: conjunto de modalidades que se caracteri-
zam por arremessar/langcar um objeto na diregcdo de
um alvo especifico, estdtico ou em movimento; com-
para-se o numero de tentativas empreendidas, a pon-
tuacdo estabelecida em cada tentafiva (maior ou
menor do que a do adversdrio) ou a proximidade do
objeto arremessado ao alvo (mais perto ou mais lon-
ge do que o adversdrio conseguiu deixar), Como Nos
seguintes casos: bocha, curling, golfe, tiro com arco,
firo esportivo etc.

e Técnico-combinatdrio: relne modalidades nas quais o
resulfado da acdo motora € comparado & qualidade
do movimento segundo padrdes técnico-combinatd-
rios (gindstica artistica, gindstica ritmica, nado sincroni-
zado, patinacdo arfistica, saltos ornamentais etc.).

e Rede/quadra dividida ou parede de rebote: relne
modalidades que se caracterizam por arremessar, lan-




¢ar ou rebater a bola em dire¢do a setores da quadra
adversdria nos quais o rival seja incapaz de devolvé-la
da mesma forma ou que leve o adversdrio a cometer
um erro dentro do periodo em que o objeto do jogo
estd em movimento. Alguns exemplos de esportes de
rede sdo voleibol, vélei de praia, ténis de campo, ténis
de mesa, badminton e peteca. J& os esportes de pa-
rede incluem pelota basca, raquetebol, squash etc.

e Campo e taco: categoria que redne as modalidades
que se caracterizam por rebater a bola lancada pelo
adversdrio o mais longe possivel para tentar percorrer
o maior nimero de vezes as bases ou a maior distan-
cia possivel enfre as bases, enquanto os defensores
ndo recuperam o controle da bola, e, assim, somar
pontos (beisebol, criquete, softbol etc).

e Invasdo ou territorial: conjunto de modalidades que
se caracterizam por comparar a capacidade de uma
equipe ao infroduzir ou levar uma bola (ou outro obje-
to) a uma meta ou setor da quadra/campo defendi-
da pelos adversarios (gol, cesta, fouchdown etc), pro-
tegendo, simulfaneamente, o préprio alvo, meta ou
setor do campo (basquetebol, frisbee, futebol, futsal,
futebol americano, handebol, héquei sobre grama,
polo aqudtico, rugbi etc.).

¢ Combate: relne modalidades caracterizadas com dis-
putas nas quais © oponente deve ser subjugado com
técnicas, taticas e estratégias de desequiliorio, contu-
s@o, imobilizacdo ou exclusdo de um determinado es-
paco, por meio de combinacdes de acdes de ataque
e defesa (judd, boxe, esgrima, faekwondo etc).

No que se refere ao esporte de combate, vale ressaltar
qgue hd pouca distingcdo no texto da BNCC entre este e
as Lutas. Dessa maneira, apesar das habilidades serem
oferecidas em Unidades Temdaticas distintas, & possivel,




de acordo com o planejamento, trabalhar as habilida-
des de esporte de combate na Unidade Temdatica Lutas,
desde que se estabeleca a comparacdo com as outras
classificagcdes das categorias da Unidade Temdtica Es-
porte. Além disso, alguns esportes nGo pertencem a ne-
nhuma das categorias oferecidas, tal qual o tfchoukball,
esporte que mistura elementos de futebol, Pelota Basca
e de Handebol. Isso ndo deve ser um impeditivo para a
escolha das modalidades privilegiadas no planejamento.

Na consulta pdblica, surgiram muitos questionamentos
referente ao trato pedagdgico desta Unidade Temdtica
(Esporte). Respeitando as argumentacdes da consulta e
O consenso entre os colegas, de que a abordagem dos
esportes, nos Anos Iniciais, deveria ser lddica, propde-se
para o 12 e 2° anos do Ensino Fundamental o objeto de
conhecimento “Praticas Lddicas Esportivas”, que se ca-
racterizam por atividades adaptadas que levam os estu-
dantes a terem contato, de forma ludica, com regras e
gestos esportivos.

No que se refere a prevencdo da esportivizacdo pre-
coce, para o 32 e 4° anos do Ensino Fundamental, incluiu-
-se 0 objeto de conhecimento jogos pré-desportivos, que
se configuram como adaptacdes dos esportes de manei-
ra geral, com flexibilidade de objetivos, regras, duracdo,
nUmero de jogadores, entre outras caracteristicas. A par-
tir do 52 ano, o objeto de conhecimento serd denomina-
do esporte.

No 62 e 72 anos, as propostas de atividades devem
promover ainda mais acdes de protagonismo e colabo-
racdo. Nesse sentido, & importante propor vivéncias es-
portivas em que os estudantes possam planejar e resolver
desafios nas diferentes vertentes do fendmeno esportivo:
profissional, comunitdrio e lazer, bem como o estudo so-
bre espacos disponiveis para a prdtfica esportiva e para




atividades fisicas, propondo alternativas para a sua reali-
zacdo na comunidade.

No 82 e 92 anos, € importante propor aos estudantes a
vivéncia de diferentes papéis nos esportes praticados - jo-
gador, arbitro e técnico, tendo como foco a valorizacdo
do trabalho coletivo e as acdes de lideranca. Também
s@o tratados os elementos técnicos ou técnico-taticos in-
dividuais, os sistemas de jogo, as regras que devem ser
seguidas pelos praticantes para assegurar equidade e
seguranca, a andlise das modalidades, utilizando como
referéncia os critérios de cooperacdo, inferacdo com o
adversdrio, desempenho e objetivos taticos.

As Pratficas Corporais de Aventura sdo contempladas
no 62 e 7° anos, por meio das praticas corporais de aventu-
ra urbanas, que exploram a “paisagem de cimento” para
produzir as condi¢cdes esperadas (verfigem e risco conftro-
lado) durante a prdtica de parkour, skate, patins, bike etc.
Para o 82 e 92 anos as prdaticas corporais de natureza se co-
racterizam por explorar as incertezas que o ambiente fisico
cria para o praticante na geracdo da vertigem e do risco
controlado, como em corrida orientada, corrida de aven-
tura, corridas de mountain bike, rapel, tirolesa, arvorismo
etc. Essas prdticas podem ser fransformadas no interior da
escola, porém, algumas delas necessitam do contato real
do estudante com as condicdes estruturais exigidas para
a experimentacdo do objeto de conhecimento — aspecto
a ser considerado no planejamento.

Em consondncia com a formag¢do integral, que pre-
vé o desenvolvimento pleno, a equidade e a igualdade
para todos os estudantes, novos objetos de conhecimen-
fo foram agregados s Unidades Tematicas. De acordo
com o relatério do Programa das Nagoes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), no que diz respeito a inclusdo
nas aulas de Educacdo Fisica, constatou-se que as pra-



ticas corporais sdo vetores de desenvolvimento humano,
tfanto pela inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas
aulas regulares quanto pela vivéncia de prdticas corpo-
rais adaptadas, permitindo aos estudantes sem deficién-
cia reconhecer os desafios cotidianos desse publico.

Assim sendo, foram incorporados novos objetos de co-
nhecimento, com vistas a contemplar ndo sé a participa-
c¢do de todos os estudantes, como fambém a discussdo
acerca da inclusdo no ambiente escolar. SGo eles: as
brincadeiras e o0s jogos inclusivos e os esportes paralim-
picos, tematizados a partir das vivéncias compartiihadas
entre estudantes deficientes (se houver) e ndo deficien-
tes, promovendo a participacdo ativa de todos nas prdti-
cas corporais (PNUD, 2017).

Outro objeto de conhecimento incorporado & unida-
de tfemdtica Brincadeiras e jogos, em atengdo & consulta
publica e aos resultados dos encontros regionais, foram
0s jogos de tabuleiro que se iniciaom a partir do 3¢ ano, por
meio da experimentacdo de diferentes jogos de tabulei-
ro e progressivamente, com atencdo as taticas previstas
para esses jogos, até o 7¢ ano.

Mais uma vez em atencdo & consulta pudblica, incluiu-
-se, ainda, a unidade temdatica Corpo, Movimento e Sau-
de, que frata das sensacdes, alteracdes e beneficios que
ocorrem quando se vivencia alguma prética corporal. Em-
bora as habilidades previstas pela BNCC contemplem, de
maneira generalizada, estes aspectos, algumas habilido-
des foram criadas, a fim de atender a essa especificidade.

Lembramos que esta Unidade Temdtica é transversal
as outras, logo, ndo se prevé tratamento pedagdgico
isolado, pois o corpo que brinca, danca, luta efc.... € o
mesmo Corpo No qual ocorrem as sensacgoes, alteracdes,
apropriacdes e producdo de sentidos e significados nos
diferentes tipos de prdtfica.




Essa Unidade contempla objetos de conhecimento
como, por exemplo, o conhecimento sobre o corpo para
o0 1° e 2° ano, prevendo-se o trabalho com o esquema
corporal; a lateralidade; a dire¢cdo; a nocdo espaco
tfemporal; o equilibrio e a coordenacdo, bem como as
estruturas corporais envolvidas nas prdaticas. No 32 e 4°
anos, os estudantes experimentam e identificam as habi-
lidades motoras bdsicas de locomogdo, estabilizacdo e
manipulacdo, mobilizadas nas diferentes praticas. No 52
ano, iniciam-se os estudos sobre as capacidades fisicas
mobilizadas nessas praticas.

No 6% e 72 anos, os estudantes reconhecem as capa-
cidades fisicas predominantes em diferentes prdticas cor-
porais, identificando a importéncia dessas capacidades
para a melhoria da prdtica, os beneficios advindos do
seu desenvolvimento, bem como a diferenciagcdo entre
exercicio fisico e atividade fisica.

No 82 e 92 anos, propde-se a discussdo da relacdo
das prdticas corporais com questdes referentes & quali-
dade de vida, o que possibilita ao estudante identificar
padrées de beleza, associar a alimentacdo a melhoria
da qualidade de vida, identificar os principios do treina-
mento fisico, analisar criticamente a relacdo entre a pra-
fica de atividade fisica e questdes como o dopping e 0s
franstornos de imagem.

Apesar da organizacdo de unidades temdticas ano a
ano propostas neste curriculo, € importante ressaltar que
as prdtficas corporais devem considerar o repertério de
conhecimentos dos estudantes sobre as diferentes ma-
nifestagcdes corporais. As possibilidades de arranjos cur-
riculares nos diferentes contextos devem dialogar com o
projeto politico pedagdgico da escola.

A estrutura dos codigos de referéncia das habilidades
da BNCC foi mantida, para que, em caso de necessida-



de, seja possivel observar sua correlagcdo com aquelas
do Curriculo Paulista. A fim de permitir a identificacéo de
cada uma das habilidades do Curriculo Paulista, a nu-
meracdo que antes indicava a etapa de ensino, passou
a indicar o ano & qual pertence. Por exemplo, cédigo
de referéncia da BNCC é (EF35EF01), em que a dezena
indica o ciclo de ensino do 32 ao 5% ano; o cédigo de
referéncia da habilidade que consta no Curriculo Paulista
€ (EFO3EFQ1), sendo que a dezena alterada indica que a
habilidade se refere ao 3° ano.

Respeitando os critérios de progressdo, algumas habi-
lidades foram apresentadas em alguns anos e em outros
ndo, embora tenha se garantido aos estudantes o con-
tato com todos os objetos de conhecimento. O planeja-
mento, de acordo com o calenddrio escolar, deve deter-
minar as prioridades e possibilidades de contemplar as
habilidades previstas, desde que observados os principios
e a oportunidade de apropriacdo dos diversos objetos
da cultura corporal de movimento. A seguir, apresenta-
mos 0 quadro de habilidades:




UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES
CURRICULO PAULISTA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Brincadeiras | 1° | (EFO1EFO1A) Identificar brincadeiras e jogos dos Brincadeiras e

e jogos contextos familiar e comunitario, valorizando jogos da cultura
elementos da cultura popular presente nestes popular presen-
contextos. tes no contexto
(EFO1EFO01B) experimentar, fruir e recriar diferen- | comunitario
tes brincadeiras e jogos dos contextos familiar e
comunitario, respeitando as diferengas individuais
e de desempenho.

(EFO1EFO1C) Criar regras e utiliza-las durante a
experimentacao de brincadeiras e jogos dos con-
textos familiar e comunitario, compreendendo a
importancia das regras para as relagoes humanas.

Brincadeiras | 1° | (EFO1EF02) Explicar, por meio de maltiplas lingua- | Brincadeiras e

e jogos gens (corporal, visual, oral e escrita), as brincadei- | jogos da cultura
ras e jogos dos contextos familiar e comunitario, popular presen-
valorizando sua importancia nas culturas de tes no contexto
origem. comunitario

Brincadeiras | 1° | (EFO1EF03) Identificar os desafios das brincadei- | Brincadeiras e

e jogos ras e jogos dos contextos familiar e comunitario jogos da cultura
e construir estratégias para resolvé-los, com base | popular presen-
nas caracteristicas dessas praticas. tes no contexto

comunitario

Brincadeiras | 1° | (EFO1EF13*) experimentar e fruir diferentes brin- | Brincadeiras e

e jogos cadeiras e jogos inclusivos respeitando as diferen- | Jogos inclusivos
cas individuais.

Esportes 1° | (EFO1EF05) Experimentar e fruir praticas ludicas Praticas Ludicas
esportivas de marca e de precisao, prezando pelo | esportivas de
trabalho coletivo e protagonismo. marca e precisao

Esportes 1° | (EFO1EFO06) Identificar as normas e regras das Praticas Ludicas
praticas ludicas esportivas de marca e de preci- esportivas de
sao, e discutir a importancia das mesmas para marca e precisao
assegurar a integridade propria e as dos demais
participantes.

Ginasticas 1° | (EFO1EF07) Experimentar e fruir elementos béasi- | Ginastica geral

cos da ginastica e da ginastica geral (equilibrios,
saltos, giros e rotagdes, com e sem materiais), de
forma individual e em pequenos grupos, adotando
procedimentos de seguranca.




Ginasticas 1° | (EFO1EF08) Utilizar estratégias para a execugao Ginastica geral
de diferentes elementos basicos da ginastica e da
ginastica geral, de forma individual e em pequenos
grupos.

Ginasticas 1° | (EFO1EF09) Participar da ginastica geral, identi- Ginastica geral
ficando as potencialidades e os limites do corpo,
respeitando as diferengas individuais e o desem-
penho corporal.

Ginasticas 1° | (EFO1EF10) Explicar, por meio de miltiplas lin- Ginastica geral
guagens (corporal, oral, escrita e audiovisual), as
caracteristicas dos elementos basicos da ginastica
e da ginastica geral.

Dangas 1° | (EFO1EF11) Experimentar, fruir e recriar diferentes | Dangas do con-
dangas do contexto comunitario (rodas cantadas, | texto comunitario
brincadeiras ritmicas e expressivas), respeitando
as diferengas individuais e o desempenho corpo-
ral.

Dangas 1° | (EFO1EF12) Identificar os elementos constitutivos | Dangas do con-
(ritmo, espaco, gestos) de dancas do contexto texto comunitario
comunitario, valorizando e respeitando as mani-
festacOes de diferentes culturas.

Corpo, 1° | (EFO1EF14*) experimentar diferentes brincadeiras | Conhecimento

Movimento e e jogos, e praticas ludicas esportivas que possi- sobre o0 corpo

Saide bilitem o conhecimento do proprio corpo e das
sensagoes corporais que ocorrem.

Brincadeiras | 2° | (EFO2EFO01) Experimentar, fruir e recriar diferentes | Brincadeiras e

e jogos brincadeiras e jogos do contexto regional, respei- | jogos da cultura
tando as diferencas individuais e de desempenho | popular presen-

tes no contexto
regional

Brincadeiras | 2° | (EFO2EF02) Explicar, por meio de mltiplas lingua- | Brincadeiras e

e jogos gens (corporal, visual, oral e escrita), brincadeiras | jogos da cultura
e jogos do contexto regional valorizando sua popular presen-
importancia nas culturas de origem. tes no contexto

regional

Brincadeiras | 2° | (EFO2EF03) Planejar e utilizar estratégias para Brincadeiras e

e jogos resolver os desafios de brincadeiras e jogos do jogos da cultura
contexto regional, com base nas caracteristicas popular presen-
dessas praticas. tes no contexto

regional

Brincadeiras | 2° | (EFO2EF04) Colaborar na proposicao e na pro- Brincadeiras e

e jogos

dugao de alternativas para a pratica, em outros
momentos e espagos, de brincadeiras e jogos do
contexto regional, para divulga-las na escola e na
comunidade.

jogos da cultura
popular presen-
tes no contexto
regional




Brincadeiras

(EFO2EF13*) experimentar, fruir e recriar diferen-

Brincadeiras e

e jogos tes brincadeiras e jogos inclusivos, valorizando o | Jogos inclusivos
trabalho em equipe e a participagao de todos.

Esporte 2° | (EFO2EF05) Experimentar e fruir praticas ludicas Praticas ludicas
esportivas de marca e precisao, prezando pelo esportivas de
trabalho coletivo e pelo protagonismo, e identificar | marca e de pre-
os elementos comuns dessas praticas. cisao

Esporte 2° | (EFO2EF06) Discutir a importancia da observagao | Praticas ludicas
das normas e regras das praticas ludicas espor- esportivas de
tivas de marca e de precisao para assegurar a marca e de pre-
integridade propria e as dos demais participantes. | cisao

Ginastica 2° | (EFO2EFQ7) Experimentar, fruir e identificar os Ginastica Geral
diferentes elementos basicos da ginastica e da
ginastica geral (equilibrios, saltos, giros, rotagoes,
acrobacias, com e sem materiais) de forma indi-
vidual e em pequenos grupos, adotando procedi-
mentos de seguranca.

Ginastica 2° | (EFO2EF08) Planejar e utilizar estratégias para a Ginastica Geral
execucao de combinagbes de elementos basicos
da ginastica e da ginastica geral, de forma indivi-
dual e em pequenos grupos.

Ginastica 2° | (EFO2EFQ9) Participar da ginastica geral, identifi- | Ginastica Geral
cando suas potencialidades e os limites do proprio
corpo, respeitando as diferencas individuais e de
desempenho corporal.

Ginastica 2° | (EFO2EF10) Descrever, por meio de multiplas lin- | Ginastica Geral
guagens (corporal, oral, escrita e audiovisual), as
combinagbes dos elementos basicos da ginastica
geral, comparando a presenca desses elementos
nas demais praticas corporais.

Danca 2° | (EFO2EF11) Experimentar, fruir e recriar diferentes | Dancas do con-
dangas do contexto regional (rodas cantadas, brin- | texto regional
cadeiras ritmicas e expressivas), respeitando as
diferencas individuais e de desempenho corporal.

Danca 2° | (EFO2EF12) Identificar e comparar os elementos Dangas do con-
constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das dancas texto regional
dos contextos comunitario e regional, valorizando
e respeitando as manifestagoes de diferentes
culturas.

Corpo, 2° | (EFO2EF14*) identificar as sensagbes corporais Conhecimento

Movimento e durante a experimentagao das dancas e das sobre 0 corpo

Saiide ginasticas relacionando ao conhecimento sobre
0 COrpo.

Brincadeiras | 3° | (EFO3EFO01) Experimentar, fruir e recriar brinca- Brincadeiras e

e jogos

deiras e jogos do Brasil, incluindo os de matrizes
indigena e africana, valorizando a importancia
desse patrimdnio historico cultural.

jogos do Brasil -
matriz indigena e
africana




Brincadeiras
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(EFO3EF02A) Utilizar estratégias para possibilitar a

Brincadeiras e

e jogos participacao segura de todos os alunos em brinca- | jogos do Brasil
deiras e jogos do Brasil, incluindo os de matrizes | matriz indigena e
indigena e africana. africana
(EFO3EF02B) Criar estratégias para resolver con-
flitos durante a participagdo em brincadeiras e
jogos do Brasil, incluindo os de matrizes indigena
e africana.

Brincadeiras | 3° | (EFO3EF03) Descrever, por meio de miltiplas Brincadeiras e

e jogos linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), jogos do Brasil
as brincadeiras e jogos do Brasil, incluindo os matriz indigena e
de matrizes indigena e africana, explicando suas africana
caracteristicas.

Brincadeiras | 3° | (EFO3EF16™) experimentar e descrever, por meio | Brincadeiras e

e jogos de multiplas linguagens, as brincadeiras e jogos Jogos inclusivos
inclusivos, explicando a importancia desses jogos
para a participagao de todos.

Brincadeiras | 3° | (EFO3EF17*) experimentar e fruir jogos de tabulei- | Jogos de Tabu-

e jogos ro, identificando caracteristicas desses jogos. leiro

Esporte 3° | (EFO3EF05) Experimentar e fruir jogos pré-despor- | Jogos Pré-
tivos de campo e taco, invasao, identificando seus | -Desportivos de
elementos comuns e reconhecendo a importancia | campo e taco e
do trabalho em equipe para o alcance de um de invasao
objetivo comum.

Ginastica 3° | (EFO3EF07A) Experimentar, fruir e criar combi- Ginastica Geral
nagoes de diferentes elementos da ginastica e da
ginastica geral (equilibrios, saltos, giros, rotagoes,
com e sem materiais), valorizando o trabalho
coletivo.

(EFO3EF07B) Planejar e apresentar coreografias
com diferentes elementos da ginastica e da ginas-
tica geral. (equilibrios, saltos, giros, rotagoes, com
e sem materiais) e com diferentes elementos da
cultura regional.

Danca 3° | (EFO3EF09) Experimentar, fruir e recriar dangas Dangas do Brasil
do Brasil, incluindo as de matrizes indigena e Dancas de ma-
africana, valorizando e respeitando os diferentes trizes indigena e
sentidos e significados dessas dangas em suas africana
culturas de origem.

Danca 3° | (EFO3EF10) Identificar os elementos constitutivos | Dangas do Brasil
comuns e diferentes (ritmo, espaco, gestos) em Dancas de ma-
dangas do Brasil, incluindo as de matrizes indige- | trizes indigena e
na e africana. africana

Danca 3° | (EFO3EF12) Identificar situagoes de conflito e/ou Dangas do Brasil

preconceitos geradas e/ou presentes no contexto
das dangas do Brasil de matrizes indigena e africa-
na, e discutir alternativas para supera-las.

Dangas de matriz
indigena e afri-
cana




Lutas 3° | (EFO3EF13) Experimentar e fruir diferentes lutas Lutas do contex-
presentes nos contextos comunitario, incluindo to comunitario
as de matrizes indigena e africana, respeitando o Matriz Indigena e
colega como oponente e as normas de seguranca. | africana

Lutas 3° | (EFO3EF15) Identificar as caracteristicas das lutas | Lutas do contex-
dos contextos comunitario, incluido as de matrizes | to comunitario
indigena e africana, reconhecendo as diferengas Matriz Indigena e
entre lutas e brigas. africana

Corpo, 3° | (EFO3EF18~) identificar as habilidades motoras Habilidades

Movimento e basicas envolvidas nas brincadeiras e jogos e nos | motoras

Saiide jogos pré desportivos.

Brincadeiras | 4° | (EFO4EF01) Experimentar, fruir e identificar as Brincadeiras e

e jogos brincadeiras e jogos do Brasil, incluindo os de jogos do Brasil
matrizes indigena e africana, valorizando a impor- | incluindo de
tancia desse patrimonio historico cultural. matriz indigena e

matriz africana

Brincadeiras | 4° | (EFO4EF02) Planejar e utilizar estratégias para pos- | Brincadeiras e

e jogos sibilitar a participagdo segura de todos os alunos | jogos do Brasil
em brincadeiras e jogos do Brasil, incluindo os de | incluindo de
matrizes indigena e africana. matriz indigena e

matriz africana

Brincadeiras | 4° | (EFO4EF03) Descrever, por meio de miltiplas Brincadeiras e

e jogos linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), jogos do Brasil
as brincadeiras e jogos do Brasil, incluindo os incluindo de
de matrizes indigena e africana, explicando a matriz indigena e
importancia desse patrimdnio historico cultural na | matriz africana
preservacao das diferentes culturas.

Brincadeiras | 4° | (EFO4EF16*) colaborar na proposicao e produgdo | Brincadeiras e

e jogos de alternativas para a pratica de brincadeiras e Jogos inclusivos
jogos inclusivos, experimentando-as e produzindo
textos audiovisuais para divulga-las na escola.

Brincadeiras | 4° | (EFO4EF17*) experimentar jogos de tabuleiro, e Jogos de Tabu-

e jogos reconhecer a importancia das regras para planejar | leiro
e utilizar diferentes estratégias.

Esporte 4° | (EFO4EF05) Experimentar jogos pré-desportivos Jogos pré-des-
de rede e portivos de rede
parede, e invasao, criando estratégias individuais | e parede de
e coletivas basicas para sua execucdo, prezando invasao
pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo.

Ginastica 4° | (EFO4EF07) Experimentar, fruir e criar, de forma Ginastica geral

coletiva, combinagoes de diferentes elementos na
ginastica geral (equilibrios, saltos, giros, rotagoes,
acrobacias, com e sem materiais), propondo
coreografias com diferentes elementos da cultura
local.




Ginastica 4° | EFO4EF08) Planejar e utilizar estratégias para Ginastica geral
resolver os desafios na execugao de elementos
basicos de apresentacdes coletivas de ginastica
geral reconhecendo as potencialidades e os limites
do corpo.

Danca 4° | (EFO4EF09) Experimentar, fruir e recriar dangas Dancas do Brasil
do Brasil, incluindo as de matrizes indigena e - matriz indigena
africana, valorizando e respeitando os diferentes e africana
sentidos e significados dessas dangas em suas
culturas de origem.

Danca 4° | (EFO4EF10) Identificar e comparar os elementos Dancas do Brasil
constitutivos comuns e diferentes (ritmo, espago, | matriz indigena e
gestos) em dancas do Brasil, incluindo as de africana
matrizes indigena e africana.

Danca 4° | (EFO4EF12) Identificar situagbes de injustica e Dangas do Brasil
preconceito geradas e/ou presentes no contexto matriz indigena e
das dangas, e discutir alternativas para supera-las. | africana

Lutas 4° | (EFO4EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes | Lutas do con-
lutas presentes no contexto regional, incluindo as | texto regional
de matrizes indigena e africana. - matriz indigena

e africana

Lutas 4° | (EFO4EF14) Planejar e utilizar estratégias basicas | Lutas do con-
das lutas do contexto regional, incluindo as de texto regional
matrizes indigena e africana, respeitando o colega | - matriz indigena
como oponente e as normas de seguranca. e africana

Lutas 4° | (EFO4EF15) Identificar as caracteristicas das lutas | Lutas do con-
do contexto regional, incluindo as de matrizes texto regional
indigena e africana, reconhecendo as diferengas - matriz indigena
entre lutas e demais praticas corporais. e africana

Corpo, 4° | (EFO4EF18™) identificar as diferentes habilidades | Habilidades Mo-

Movimento e motoras basicas envolvidas na ginastica, nas toras Basicas

Saiide dancas e nas lutas.

Corpo, 4° | (EFO4EF19*) experimentar diferentes formas de Formas de aque-

Movimento e aquecimento na pratica de dangas e ginasticas, cimento

Saiide reconhecendo a importancia do mesmo.

Brincadeiras | 5° | (EFO5EFO01) Experimentar e fruir brincadeiras e jo- | Brincadeiras e

e jogos gos do mundo, valorizando a importancia desse | jogos do mundo
patrimdnio historico cultural.

Brincadeiras | 5° | (EFO5EF04) Experimentar e Recriar individual e Brincadeiras e

e jogos coletivamente, na escola e fora dela, brincadeiras e | jogos do mundo
jogos do mundo.

Brincadeiras | 5° | (EFOSEF16*) explorar e aplicar diferentes estraté- | Jogos de Tabu-

e jogos gias na pratica de jogos de tabuleiro. leiro




Esportes 5° | EFO5EF05A) Experimentar e fruir esportes de cam- | Esportes de
po taco, rede/parede comparando seus elementos | campo e taco, de
comuns, criando estratégias individuais e coletivas | rede/parede.
basicas para sua execugdo, prezando pelo trabalho
coletivo e pelo protagonismo.

(EFO5EF05B). Identificar as caracteristicas das
praticas ludicas esportivas e dos jogos pré-des-
portivos diferenciando-os dos esportes de campo
taco, rede / parede.

Esportes 5° | (EFO5EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e Esportes de
esporte, identificando as caracteristicas que 0s campo e taco, de
constituem na contemporaneidade e suas mani- rede/parede.
festacbes (profissional e comunitaria/lazer).

Esportes 5° | (EFOSEF17*) experimentar e fruir diferentes tipos | Esportes Para-
de esportes Paralimpicos, respeitando as diferen- | limpicos
cas individuais.

Ginasticas 5° | (EFO5EFQ7) Planejar e experimentar coletivamente | Ginastica geral
novas combinagoes de diferentes elementos (equi-
librios, saltos, giros, rotacdes, acrobacias, com e
sem materiais) na ginastica geral, com diferentes
temas do cotidiano.

Ginasticas 5° | (EFOSEFQ8) Criar e utilizar estratégias para resol- | Ginastica geral
ver 0s desafios na execucdo de elementos basicos
de apresentacoes coletivas de ginastica geral,
adotando procedimentos de seguranca.

Dancas 5° | (EFO5EF09) Recriar e fruir dancas do mundo, Dancas do
valorizando e respeitando os diferentes sentidos mundo
e significados dessas dancas em suas culturas de
origem.

Dancas 5° | (EFO5EF10) Comparar e identificar os elementos | Dancas do
constitutivos comuns e diferentes (ritmo, espago, | mundo
gestos) em dangas do mundo.

Dancas 5° | (EFO5EF11) Formular e utilizar estratégias para a Dancas do
execucao de elementos constitutivos das dangas | mundo
do mundo.

Dangas 5° | (EFO5EF12) Propor alternativas para superar Dangas do
situag0es de injustica e preconceito geradas e/ou | mundo
presentes no contexto das dangas do mundo.

Lutas 5° | (EFO5EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes | Lutas do contex-
lutas presentes no contexto comunitario e regio- to comunitario e
nal, incluindo as de matrizes indigena e africana. regional- indige-

na e africana

Lutas 5° | (EFO5EF15) Identificar as semelhancas e diferen- | Lutas do contex-

cas das lutas do contexto comunitario e regional,
incluindo as de matrizes indigena e africana.

to comunitario e
regional- indige-
na e africana




Corpo, 5° | (EFOSEF18*) identificar as capacidades fisicas Capacidades

Movimento e mobilizadas na pratica das brincadeiras e jogos e | Fisicas

Saiide da ginastica geral. .

Corpo, 5° | (EFO5EF19*) reconhecer a importancia do aque- Formas de aque-

Movimento e cimento para a pratica das brincadeiras e jogos e | cimento

Saiide dos esportes.

6° | (EFOBEF01) Experimentar e fruir, na escola e fora | Jogos eletronicos

Brincadeiras dela, jogos eletrdnicos diversos, identificando os

e jogos sentidos e significados atribuidos a eles por dife-
rentes grupos sociais e etarios.

Brincadeiras | 6° | (EFOBEF24*) praticar um ou mais jogos de ta- Jogos de tabu-

e jogos buleiro, utilizando as habilidades técnico-taticas leiro
basicas e respeitando as regras.

Esportes 6° | (EFOBEFO03) Experimentar e fruir esportes de Esportes: de mar-
marca e invasao  valorizando o trabalho coletivo | ca, de invasao
e 0 protagonismo.

Esportes 6° | (EFOGEFO04) Praticar um ou mais esporte de marca | Esportes: de
e invasao oferecidos pela escola, usando habilida- | marcae de
des técnico-taticas basicas e respeitando regras. invasao

Esportes 6° | (EFOBEFO05) Planejar e utilizar estratégias para so- | Esportes: de mar-
lucionar os desafios técnicos e taticos, tanto nos | ca de invasao.
esportes de marca, e invasao, como nas modalida-
des esportivas escolhidas para praticar.

Esportes 6° | (EFO6EF22*) vivenciar um ou mais esportes Para- | Esportes Para-
limpicos, respeitando as diferencas individuais e limpicos
valorizando a importancia dessa pratica.

Ginasticas 6° | (EFOBEF08) Experimentar e fruir exercicios fisicos | Ginastica de
da ginastica de condicionamento fisico que solici- | condicionamento
tem diferentes capacidades fisicas. fisico

Ginasticas 6° | (EFOBEFQ9) Construir, coletivamente, procedimen- | Ginastica de
tos e normas de convivio que viabilizem a partici- | condicionamento
pagao de todos na pratica de exercicios fisicos. fisico

Dancas 6° | (EFOGEF11) Experimentar, fruir e recriar dangas Dangas urbanas
urbanas, identificando seus elementos constituti-
vos (ritmo, espago, gestos).

Dancas 6° | (EFOBEF12) Planejar e utilizar estratégias para Dancas urbanas
aprender elementos constitutivos (ritmo, espago,
gestos) das dancas urbanas.

Lutas 6° | (EFO6EF14) Experimentar, fruir e recriar diferentes | Lutas do Brasil
lutas do Brasil, valorizando a propria seguranca e
integridade fisica, bem como as dos demais.

Lutas 6° | (EFOBEF15) Planejar e utilizar estratégias basicas Lutas do Brasil

das lutas do Brasil, respeitando o colega como
oponente.




Lutas 6° | (EFOBEF16) Identificar as caracteristicas (codigos, | Lutas do Brasil
rituais, elementos técnico-taticos, indumentaria,
materiais, instalacoes, instituicoes) das lutas do
Brasil.

Préticas 6° | (EFOBEF18) Experimentar e fruir diferentes prati- Praticas corpo-

corporais de cas corporais de aventura urbanas, valorizando a rais de aventura

aventura propria seguranca e integridade fisica, bem como | urbanas
as dos demais.

Praticas 6° | (EFOBEF19) Identificar os riscos durante a realiza- | Préticas corpo-

corporais de cao de praticas corporais de aventura urbanas e rais de aventura

aventura planejar estratégias para sua superagao. urbanas

Préticas 6° | (EFO6EF21) Identificar a origem das praticas Praticas corpo-

corporais de corporais de aventura e as possibilidades de rais de aventura

aventura recria-las, reconhecendo as caracteristicas (instru- | urbanas
mentos, equipamentos de seguranga, indumenta-
ria, organizagao) e seus tipos de praticas.

Corpo, 6° | (EFOBEF23™) Capacidades

Movimento e identificar as capacidades fisicas predominante- fisicas

Saiide mente mobilizadas na pratica dos esportes e da
ginastica, relacionando a melhoria do desempenho
ao desenvolvimento das mesmas.

Corpo, 6° | (EFOBEF25*) identificar e diferenciar exercicio Exercicio fisico e

Movimento e fisico de atividade fisica. atividade fisica

Saiide

Brincadeiras | 7° Jogos Eletrdnicos

e Jogos (EFO7EF02) Identificar as transformagoes nas
caracteristicas dos jogos eletronicos em fungao
dos avangos das tecnologias

Brincadeiras | 7° | (EFO7EF22*) praticar um ou mais jogos de tabulei- | Jogos de tabu-

e Jogos ro, utilizando diversas habilidades técnico-taticas. | leiro

Esportes 7° | (EFO7EFO03) Experimentar, fruir e Identificar os Esportes: de pre-
diferentes elementos que constituem os esportes | cisao e técnico
de precisao e técnico combinatorios, valorizando o | combinatorios
trabalho coletivo e o protagonismo.

Esportes 7° | (EFO7EFO04) Praticar um ou mais esportes de Esportes: de pre-
precisao e tecnico combinatorios oferecidos pela | cisdo e técnico
escola, usando habilidades técnico-taticas basicas | combinatorios
e respeitando regras.

Esportes 7° | (EFO7EF05) Planejar e utilizar estratégias para Esportes: de pre-

solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto
nos esportes de precisao e técnico combinatorios
como nas modalidades esportivas escolhidas para
praticar.

Cisao e técnico
combinatorios




Esportes 7° | (EFO7EF06) Analisar as transformagdes na organi- | Esportes: de pre-
zagao e na pratica dos esportes em suas diferentes | cisdo e técnico
manifestacoes (profissional e comunitario/lazer). | combinatorios

Esportes 7° | (EFO7EF07) Propor e produzir alternativas para Esportes: de pre-
experimentagao dos esportes de precisao e tecni- | Cisao e técnico
co combinatorios no disponiveis e/ou acessiveis | combinatorios
na comunidade.

Esportes 7° | (EFO7EF23*) analisar a disponibilidade de espagos | Esportes Para-
na comunidade para a pratica de esportes Paralim- | limpicos
picos e propor alternativas para sua pratica.

Gindstica 7° | (EFO7EF08) Propor e Vivenciar exercicios fisicos | Ginastica de
que solicitem diferentes capacidades fisicas, iden- | condicionamento
tificando seus tipos (forga, velocidade, resisténcia, | fisico
flexibilidade, agilidade).

Ginastica 7° | (EFO7EFQ9) Realizar coletivamente trabalhos de Ginastica de
divulgacao que viabilizem a participacao de todos | condicionamento
na pratica de exercicios fisicos. fisico

Ginastica 7° | (EFO7EF10) Propor alternativas para a pratica Ginastica de
de exercicios fisicos dentro e fora do ambiente condicionamento
escolar. fisico

Dancas 7° | (EFO7EF11) Experimentar, fruir e recriar dangas | Dangas urbanas
urbanas, identificando seus elementos constituti-
vos (ritmo, espaco, gestos).

Dancas 7° | (EFO7EF13) Diferenciar as dangas urbanas das Dangas urbanas
demais manifestacoes da danca, valorizando e
respeitando os sentidos e significados atribuidos a
elas por diferentes grupos sociais.

Lutas 7° | (EFO7EF14) Experimentar e recriar diferentes Lutas do Brasil
lutas do Brasil, valorizando a propria seguranca e
integridade fisica, bem como as dos demais.

Lutas 7° | (EFO7EF17) Problematizar preconceitos e estered- | Lutas do Brasil
tipos relacionados ao universo das lutas e demais
praticas corporais, propondo alternativas para
supera-los, com base na solidariedade, na justica,
na equidade e no respeito.

Préticas 7° | (EFO7EF20) Executar praticas corporais de aven- Praticas Corpo-

Corporais de tura urbanas, respeitando o patrimdnio piblico rais de aventuras

Aventuras e utilizando alternativas para a pratica segura em Urbanas
diversos espacos.

Praticas 7° | (EFO7EF21) Recriar as praticas corporais de aven- | Praticas Corpo-

Corporais de tura, reconhecendo as caracteristicas (instrumen- | rais de aventuras

Aventuras tos, equipamentos de seguranga, indumentaria, Urbanas

organizagao) e seus tipos de praticas.




Corpo, 7° | (EFO7EF24~) identificar as exigéncias corporais Capacidades fisi-
Movimento e mobilizadas na pratica dos diferentes jogos ele- cas e habilidades
Saiide tronicos relacionando as capacidades fisicas. motoras

Corpo, 7° | (EFO7EF25) relacionar e associar a pratica de Exercicio fisico

Movimento e exercicios fisicos a promogao da saide, reconhe-

Saide cendo a importancia da adogdo de um estilo de
vida saudavel.

Esportes 8° | (EFO8EFO1) Experimentar diferentes papéis (jo- Esporte: rede/
gador, arbitro e técnico) e fruir os esportes de parede, de cam-
rede/parede, campo e taco, valorizando o trabalho | po e taco
coletivo e o protagonismo.

Esportes 8° | (EFO8EF03) Formular e utilizar estratégias para so- | Esportes: de
lucionar os desafios técnicos e taticos, tanto nos rede/parede e de
esportes de campo e taco, rede/parede, como nas | campo e taco
modalidades esportivas escolhidas para praticar.

Esportes 8° | (EFO8EF04) Identificar os elementos técnicos ou Esportes: de
técnico-taticos individuais, combinag@es taticas, rede/parede e de
sistemas de jogo e regras das modalidades espor- | campo e taco
tivas praticadas, bem como diferenciar as modali-
dades esportivas com base nos critérios da logica
interna das categorias de esporte: rede/parede,
campo e taco.

Esportes 8° | (EFO8EF21*) identificar e discutir esteredtipos e Esportes Para-
preconceitos relativos aos esportes Paralimpicos e | limpicos
propor alternativas para sua superagao.

Ginastica 8° | (EFO8EF10) Experimentar e fruir um ou mais tipos | Ginastica de
de ginastica de conscientizagdo corporal identifi- | conscientizagdo
cando as exigéncias corporais da mesma. corporal

Ginastica 8° | (EFO8EF11) Identificar as caracteristicas da ginas- | Ginastica de
tica de conscientizac@o corporal e discutir como a | conscientizagao
pratica dessa manifestacdo pode contribuir paraa | corporal
melhoria das condicbes de vida, salide, bem-estar
e cuidado consigo mesmo.

Dancas 8° | (EFO8EF12) Experimentar, fruir e recriar dancas de | Dangas de salao
saldo, valorizando a diversidade cultural e respei-
tando a tradi¢ao dessas culturas.

Dancas 8° | (EFO8EF13) Planejar e utilizar estratégias para Dancas de salao
se apropriar dos elementos constitutivos (ritmo,
espaco, gestos) das dancas de salao.

Dangas 8° | (EFO8EF14) Identificar os esteredtipos e precon- Dangas de salao

ceitos relativos as dancas de salao, propondo
alternativas para sua superacao.




Dangas 8° | (EFO8EF15) Analisar as caracteristicas (ritmos, Dancas de saldo
gestos, coreografias e misicas) das dancas de
saldo, bem como suas transformagoes historicas e
0s grupos de origem.

Lutas 8° | (EFO8EF16) Experimentar e fruir a execucao dos Lutas do mundo
movimentos pertencentes as lutas do mundo,
adotando procedimentos de seguranga e respei-
tando o oponente.

Lutas 8° | (EFO8EF17) Planejar e utilizar estratégias basicas Lutas do mundo
das lutas experimentadas, reconhecendo as suas
caracteristicas técnico-taticas.

8° | (EFO8EF19) Experimentar e fruir diferentes prati- | Praticas corpo-

Praticas cas corporais de aventura na natureza, valorizando | rais de aventura

corporais de a propria seguranca e integridade fisica, bem na natureza

aventura como as dos demais.
8° | (EFO8EF20) Identificar riscos, formular estratégias | Praticas corpo-

Praticas e observar normas de seguranga para superar 0s | rais de aventura

corporais de desafios na realizagao de praticas corporais de na natureza

aventura aventura na natureza.

Corpo, 8° | (EFO8EF09) Problematizar a pratica excessiva de Exercicios fisi-

Movimento e exercicios fisicos e 0 uso de medicamentos paraa | cos, e medica-

Saiide ampliacao do rendimento ou potencializagdo das mentos.
transformag0es corporais.

Corpo, 8° | (EFO8EF22*) identificar e discutir as contribuicbes | Exercicio fisico.

Movimento e da pratica da ginastica de conscientizagdo a me-

Saiide Ihoria da qualidade de vida.

Esportes 9° | (EFO9EF02) Praticar um ou mais esportes de Esportes: de
invasao e combate oferecidos pela escola, usando | invasao, de
habilidades técnico-taticas basicas. combate

Esportes 9° | (EFO9EFO03) Formular e utilizar estratégias para Esportes: de
solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto invasao, de
nos esportes de invasao e de combate como nas combate
modalidades esportivas escolhidas para praticar.

Esportes 9° | (EFO9EF04) Identificar os elementos técnicos ou Esportes: de
técnico-taticos individuais, combinagoes taticas, invasao, de
sistemas de jogo e regras das modalidades combate
esportivas praticadas, bem como diferenciar as
modalidades esportivas com base nos critérios da
logica interna das categorias de esporte: invasao
e combate.

Esportes 9° | (EFO9EF05) Identificar as transformacdes histo- Esportes: de
ricas do fendmeno esportivo e discutir alguns de invasao, de
seus problemas (corrupgao, violgncia etc.) e a combate

forma como as midias os apresentam.




Esportes 9° | (EFO9EF06) Verificar locais disponiveis na comu- | Esportes: de
nidade para a pratica de esportes e das demais invasao, de
praticas corporais. tematizadas na escola, propon- | combate
do e produzindo alternativas para utiliza-los no
tempo livre.

Esporte 9° | EFO9EF22*) discutir as transformages historicas | Esporte Paralim-
dos esportes Paralimpicos considerando as politi- | picos
cas piblicas de inclusao.

Ginastica 9° | (EFO9EF07) Experimentar e fruir um ou mais Ginastica de
programas de exercicios fisicos, identificando as condicionamento
exigéncias de consciéncia corporal, condiciona- fisico e conscién-
mento fisico e discutir como a pratica de cada cia corporal
uma dessas manifestacoes pode contribuir para a
melhoria das condigbes de vida, salide, bem-estar
e cuidado consigo mesmo.

Ginastica 9° | (EFO9EF08) Discutir as transformagdes historicas | Ginastica de
dos padroes de desempenho, saiide e beleza, condicionamento
considerando a forma como sao apresentados nos | fisico e conscién-
diferentes meios (cientifico, midiatico etc.). cia corporal

Ginastica 9° | (EFO9EF11) Identificar as diferencas e semelhan- | Ginastica de
cas entre a ginastica de conscientizacdo corporal condicionamento
e as de condicionamento fisico, e discutir como a | fisico e conscién-
pratica de cada uma dessas manifestagoes pode cia corporal
contribuir para a melhoria das condig0es de vida,
salide, bem-estar e cuidado consigo mesmo.

Dancas 9° | (EFO9EF12) Experimentar, fruir e recriar, dancas Danga de Saldao
de salao, valorizando a diversidade cultural e
respeitando a tradicdo dessas culturas.

Dancas 9° | (EFO9EF14) Identificar e discutir os esteredtipos | Danca de Salao
e preconceitos relativos as dancas de propondo
alternativas para supera-los.

Lutas 9° | (EFO9EF16) Experimentar e fruir a execugao dos Lutas do Mundo
movimentos pertencentes as lutas do mundo,
adotando procedimentos de seguranca e respei-
tando o oponente.

Lutas 9° | (EFO9EF18) Discutir as transformagoes historicas, | Lutas do Mundo

0 processo de esportivizagao e a midiatizagao de
uma ou mais lutas, valorizando e respeitando suas
culturas de origem.




Préticas 9° | (EFO9EF19) Explorar diferentes praticas corporais | Praticas Corpo-
Corporais de de aventura na natureza, respeitando o patrimonio | rais de Aventura
aventura natural e minimizando os impactos de degradacao | na natureza
ambiental.
Praticas 9° | (EFO9EF21) Identificar as caracteristicas (equipa- | Praticas Corpo-
Corporais de mentos de seguranca, instrumentos, indumenta- rais de Aventura
aventura ria, organizagao) das praticas corporais de aven- na natureza
tura na natureza, bem como suas transformagoes
historicas.
Corpo, 9° | (EFO9EF23*) discutir as implicagdes dos habitos Habitos alimen-
Movimento e alimentares na incidéncia de obesidade, na salide | tares
Saiide e qualidade de vida.
Corpo, 9° | (EFO9EF24~) identificar a relagao entre exercicio Exercicio fisico
Movimento e fisico e composicdo corporal. € composicao
Saiide corporal
Corpo, 9° | (EFO9EF25*) identificar os principios do treina- Treinamento
Movimento e mento fisico. fisico

Saiide
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O Curriculo Paulista estabelece, para o componente
de Lingua Inglesa, os conhecimentos, as competéncias e
as habilidades que se espera que todos os estudantes de-
senvolvam ao longo da escolaridade bdsica, juntamen-
te aos propdsitos que direcionam a educacéo brasileira
para a formacdo humana integral e para a constru¢cdo
de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

Na perspectiva da Educacdo Integral, € fundamental
estimular a autoria e o protagonismo, ao longo da es-
colaridade bdsica. Por isso, a aprendizagem da Lingua
Inglesa deve estar vinculada a um frabalho que lhes pos-
sibilite confiar na prépria capacidade de aprender e in-
feragir de forma cooperativa com os colegas em torno
de temas de seu interesse. Vale ressaltar que este compo-
nente é ofertado, desde a Educacdo Infantil, em diversas
redes de ensino.

Esse Curriculo fem como referéncia a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), além das Competéncias Es-
pecificas da Area de Linguagens, definidas para o Estado
de S&o Paulo. Privilegia uma nova visdo para o aprendi-
zado da Lingua Inglesa, pois adota o conceito de lingua
franca, priorizando a fun¢do social e politica da lingua
inglesa. Segundo a BNCC, esse conceito questiona a vi-
s@o de gque o Unico inglés “correto” — e a ser ensinado - €
aquele falado por estadunidenses ou brit@nicos, dessa
maneira, conceitos como “correcdo”, “precisdo” e “pro-
ficiéncia” linguistica precisam ser relativizados.

Como nos demais componentes da drea, adota-se
o enfoque nos multiletframentos, que consiste no entre-
lagcamento de diferentes semioses e linguagens verbais,
visuais, corporais e audiovisuais, em um continuo proces-
so de significacdo contextualizado e dialégico, dando




visibilidade & Lingua Inglesa como facilitadora e deter-
minante para a ampliacdo das possibilidades de com-
preensdo do mundo e para a socializacdo universal.

No Curriculo Paulista, sdo mantidos os eixos organiza-
dores para a Lingua Inglesa, definidos pela BNCC:

_ refere-se ao uso oral da linguainglesa, com
foco na compreensdo (ou escuta) e na producdo oral
(ou fala), arficuladas pela negociacdo na construcdo de
sentidos partilihados pelos interlocutores e/ou participan-
tes envolvidos. Assim, as prdticas de linguagem oral pre-
senciais, com contato face a face - tais como debates,
entrevistas, conversas/didlogos, entre outras, constituem
géneros orais nos quais as caracteristicas dos textos, dos
falantes envolvidos e seus “modos particulares de falar
a lingua”, que, por vezes, marcam suas identidades, de-
vem ser considerados.

ltens lexicais e estruturas linguisticas utilizados, pro-
ndncia, entonagdo e ritmo empregados, por exemplo,
acrescidos de estratégias de compreensdo (compreen-
sdo global, especifica e detalhada), de acomodacdo
(resolucdo de conflifos) e de negociacdo (solicitacdo
de esclarecimentos e confirmacoes, uso de pardfrases e
exemplificacdo) constituem aspectos relevantes na con-
figuracdo e na exploracdo dessas praticas.

Em outros contextos, nos quais as prdtficas de uso oral
acontecem sem o contato face a face — como assistir a
filmes e programacades via web ou TV ou ouvir mudsicas e
mensagens publicitdrias, entre outras — a compreensdo
envolve escuta e observacdo atentas de outros elemen-
tos, relacionados principalmente ao contexto e aos usos
da linguagem, as temdticas e a suas estruturos.

Além disso, a oralidade também proporciona o de-
senvolvimento de uma série de comportamentos e atitu-
des — como arriscar-se e se fazer compreender, dar voz e



vez ao outro, entender e acolher a perspectiva do outro,
superar mal-entendidos e lidar com a inseguranca, por
exemplo. Para o trabalho pedagdgico, cabe ressaltar
que diferentes recursos mididticos verbo-visuais (cinema,
infernet, televisdo, entre outros) constifuem insumos au-
ténticos e significativos, imprescindiveis para a instaura-
¢do de prdticas de uso/interacdo oral em sala de aula e
de exploracdo de campos em que tfais praticas possam
ser tfrabalhadas.

- aborda prdticas de linguagem decorrentes da
inferacdo do leitor com o texto escrito, especialmente
sob o foco da constru¢cdo de significados, com base na
compreensdo e inferpretacdo dos géneros escritos em
Lingua Inglesa, que circulam nos diversos campos e es-
feras da sociedade. As prdticas de leitura em inglés pro-
movem o desenvolvimento de estratégias de reconheci-
mento textual (o uso de pistas verbais e ndo verbais para
formulacdo de hipdteses e inferéncias) e de investigacdo
sobre as formas pelas quais os contextos de producdo
favorecem processos de significacdo e reflexdo critica/
problematiza¢cdo dos temas tratados.

O frabalho com géneros verbais e hibridos, poten-
cializados principalmente pelos meios digitais, possibilita
vivenciar, de maneira significativa e situada, diferentes
modos de leitura (ler para ter uma ideia geral do fexto,
buscar informacdes especificas, compreender detalhes
etc.), bem como diferentes objetivos de leitura (ler para
pesquisar, para revisar a propria escrita, em voz alta para
expor ideias e argumentos, para agir no mundo, posicio-
nando-se de forma critica, entre outras).

Além disso, as prdticas leitoras em Lingua Inglesa com-
preendem possibilidades variadas de contextos de uso
das linguagens para pesquisa e ampliacdo de conhe-
cimentos de temdticas significativas para os estudantes,




com trabalhos de natureza interdisciplinar ou fruicdo es-
tética de géneros como poemas, pecas de featro etc.
A vivéncia em leitura, a partir de prdticas situadas, en-
volvendo o contato com géneros escritos e multimodais
variados, de importdncia para a vida escolar, social e
cultural dos estudantes, bem como as perspectivas de
andlise e problematizacdo a partir dessas leituras, corro-
boram para o desenvolvimento da leitura crifica e para
a construcdo de um percurso criativo e auténomo de
aprendizagem da lingua.

Do ponto de vista metodolégico, a apresentacdo de
situacoes de leitura organizadas em pré-leitura, leitura e
pds-leitura deve ser vista como potencializadora dessas
aprendizagens de modo contextualizado e significativo
para os estudantes, na perspectiva de um (re)dimensio-
namento das praticas e competéncias leitoras ja existen-
fes, especialmente em lingua materna.

- as praticas de producdo de textos propostas
consideram dois aspectos do ato de escrever. Por um
lado, enfatizam sua natureza processual e colaborativa.
Esse processo envolve movimentos ora coletivos, ora in-
dividuais, de planejamento-produg¢do-revisdo, nos quais
sdo tomadas e avaliadas as decisdes sobre as maneiras
de comunicar o que se deseja, tendo em mente aspec-
fos como o objetivo do texto, o suporte que Ihe permitira
circulacdo social e seus possiveis leitores. Por outro lado,
o ato de escrever é tfambém concebido como pratica
social e reitera a finalidade da escrita condizente com
essa prdtica, dando oportunidade aos estudantes de
agir com protagonismo.

Trata-se, portanto, de uma escrita autoral, que se inicia
com textos que utilizam poucos recursos verbais (mensa-
gens, firinhas, fotfolegendas, adivinhas, enfre outros) e se
desenvolve para textos mais elaborados (autobiografias,



esquetes, noticias, relatos de opinido, chat, félder, entre
outros), nos quais os recursos linguistico-discursivos varia-
dos podem ser trabalhados. Essas vivéncias contribuem
para o desenvolvimento de uma escrita auténtica, criati-
va e auténoma.

Conhecimentos linguisticos: consolidam-se pelas prati-
cas de uso, andlise e reflexdo sobre a lingua, sempre de
modo contextualizado, arficulado e a servico das prdti-
cas de oralidade, leitura e escrita. O estudo do léxico e
da gramdtica, envolvendo formas e tempos verbais, es-
fruturas frasais e conectores discursivos, entre outfros, fem
como foco levar aos estudantes, de modo indutivo, a
descobrir o funcionamento sistémico do inglés.

Para além da definicdo do que é certo e do que é
errado, essas descobertas devem propiciar reflexdes so-
bre no¢cdes como “adequacdo”, “padrdo”, “variacdo
linguistica” e “inteligibilidade”, levando os estudantes
a pensar sobre os usos da lingua inglesa, colocando-se
questdées como, por exemplo: “Essa forma de usar o in-
glés estaria ‘adequada’ na perspectiva de quem? Quem
define o que é o ‘correto’ na lingua? Quem estaria inclui-
do nesses usos da linguagem? Quem estaria silenciado?”
De modo contrastivo, devem também explorar relacoes
de semelhanca e diferenca entre a Lingua Inglesa, a Lin-
gua Portuguesa e outras linguas que porventura também
conhecam.

Para além de uma comparacdo trivial, com vistas &
mera curiosidade, o transitar por diferentes linguas pode
se constituir um exercicio metalinguistico frutifero, ao mes-
mo tempo em que dd visibilidade a outras linguas, que
n&o apenas o inglés.

nasce da compreensdo de
que as culturas, especialmente na sociedade contem-
por@nea, estdo em confinuo processo de intferacdo e




(re)construcdo. Desse modo, diferentes grupos de pes-
soas, com interesses, agendas e repertdrios linguisticos
e culturais diversos, vivenciam, em seus contatos e fluxos
interacionais, processos de constituicdo de identidades
abertas e plurais. Este € o cendrio do inglés como lingua
franca, e, nele, aprender inglés implica problematizar os
diferentes papéis da prdpria lingua inglesa no mundo,
seus valores, seu alcance e seus efeitos nas relacdes entre
diferentes pessoas e povos, tanto na sociedade contem-
porénea quanto em uma perspectiva histérica.

Nesse sentido, o tfratamento do inglés como lingua fran-
caimpde desafios e novas prioridades para o ensino, entre
0s quais o adensamento das reflexdes sobre as relacdes
entre lingua, identidade e cultura, e o desenvolvimento da
competéncia infercultural. E imprescindivel dizer que esses
eixos, embora tratados de forma separada, estdo intrin-
secamente ligados as prdticas sociais de usos da lingua
inglesa e devem ser assim frabalhados nas situagcdes de
aprendizagem propostas Nno contexto escolar.

O Organizador Curricular de Lingua Inglesa foi estrutu-
rado a partir das competéncias especificas deste com-
ponente, em Unidades Temdaticas, habilidades e objetos
de conhecimento.



Competéncias Especificas de Lingua Inglesa
para o Ensino Fundamental

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo pluriingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem
da lingua inglesa contribui para a inser¢do dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de lingua-
gens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferra-
menta de acesso ao conhecimento, de ampliacdo das perspecti-
vas e de possibilidades para a compreensdo dos valores e interesses
de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferencas entfre a lingua inglesa e a lin-
gua materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, cul-
turais e identitdrios, em uma relacdo intrinseca entre lingua, cultura
e identidade.

4. Elaborar repertdrios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usa-
dos em diferentes paises e por grupos sociais distintfos dentro de
um mesmo pais, de modo a reconhecer a diversidade linguistica
como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos € multimo-
dais emergentes nas sociedades contempordneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de infera-
cdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e pro-
duzir sentidos em prdticas de letframento na lingua inglesa, de forma
ética, crifica e responsdvel.

6. Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e
da ampliacdo de perspectivas no contato com diferentes mani-
festacdes artistico-culturais.




No Curriculo Paulista de Lingua Inglesa para os Anos

Finais do Ensino Fundamental ndo foram promovidas al-
teracdes ou ampliacdes nas habilidades propostas pela
BNCC, pois enfende-se que elas atendem plenamente
ao desenvolvimento das Competéncias Especificas.

No entanto, no processo de elaboracdo das Propostas

pedagdgicas nas Unidades Escolares, prevé-se a escolha
dos géneros orais ou escritos a serem trabalhados, assim
como metodologias e abordagens a serem adotadas
para o ensino da Lingua Inglesa e a definicdo de proje-
tos, que visem a melhorar as aprendizagens promovendo
avancos previstos pela comunidade escolar.

UNIDADES HABILIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CURRICULO PAULISTA CONHECIMENTO
= . .| (EFO6LIOT) Interagir em situagdes de | Construgao de lagos
Interagao , | Eixo Orali- | | P . . e
- . 6 intercdmbio oral, demonstrando ini- | afetivos e convivio
discursiva dade o " , ) .
ciativa para utilizar a lingua inglesa. social.
(EFO6LI02) Coletar informagdes do =
= ) . Construgao de lagos
Interacao . | Eixo Orali- | grupo, perguntando e respondendo . L
- ; 6 o . afetivos e convivio
discursiva dade sobre a familia, os amigos, a escola e )
. social.
a comunidade.
(EFO6LI03) Solicitar esclarecimentos | Fungdes e usos da
Interagao & Eixo Orali- | em lingua inglesa sobre o que ndo lingua inglesa em
discursiva dade entendeu e o significado de palavras | sala de aula (Class-
ou expressoes desconhecidas. room language).
(EFO6LI04) Reconhecer, com o apoio | Estratégias de com-
. .| de palavras cognatas e pistas do preensao de textos
Compreen- . | Eixo Orali- . ) o
- 6 contexto discursivo, o assunto e as orais: palavras
sao oral dade . - P .
informag0es principais em textos cognatas e pistas do
orais sobre temas familiares. contexto discursivo.
(EFO6LIO5) Aplicar os conhecimen-
) ' ' tos da lingua inglesa para fglar de Si Produgio de textos
Produgao . | Eixo Orali- | e de outras pessoas, explicitando in- A .
6 ~ . o orais, com a media-
oral dade formag0es pessoais e caracteristicas | .
. . ¢do do professor.
relacionadas a gostos, preferéncias
e rotinas.
(EFO6LI06) Planejar apresentagao =
Produgao ., | Eixo Orali- | sobre a familia, a comunidade e a Pro_dugao de tex“.’s
6 : orais, com a media-
oral dade escola, compartilhando-a oralmente ~
¢do do professor.
com 0 grupo.




(EFO6LI07) Formular hipoteses sobre

Hipoteses sobre a

Estratégias o | Eixo a finalidade de um texto em lingua -
N 6 ) : finalidade de um
de leitura Leitura inglesa, com base em sua estrutura, texto
organizagao textual e pistas graficas. ’
. . (EFOBLIOS) Identificar o assunto d | COMPreensdo geral
Estratégias o | Eixo . e especifica: leitura
N 6 . um texto, reconhecendo sua organi- L o
de leitura Leitura = rapida (skimming,
zacdo textual e palavras cognatas. .
scanning)
Compreensao geral
Estratégias & Eixo (EFOBLI09) Localizar informagoes e especifica: leitura
de leitura Leitura especificas em texto. rapida (skimming,
scanning)
Praticas de (EFOBLI10) Conhecer a organizagdo i
leitura e . AP . Construgdo de
. o | Eixo de um dicionario bilingue (impresso L
construgao 6 ) ; ) ! repertorio lexical e
P Leitura e/ou on-line) para construir reperto- S
de repertorio ) ) autonomia leitora.
lexical rio lexical.
Préticas de
leitura e Eixo (EFO6LI11) Explorar ambientes vir- Construgao de
construgao 6° Leitura tuais e/ou aplicativos para construir | repertorio lexical e
de repertdrio repertorio lexical na lingua inglesa. autonomia leitora.
lexical
A!nude.sf, . (EFO6LI12) Interessar-se pelo texto Partilha de leitura,
disposicdes . | Eixo ) . s A
P 6 . lido, compartilhando suas ideias so- | com mediagéo do
favoraveis do Leitura . .
leitor bre o que o texto informa/comunica. | professor.
Estratégias Eixo (EFO6LI13) Listar ideias para a pro- | Planejamento do
de escrita: 6° Escrita dugao de textos, levando em conta o | texto: brainstor-
pré-escrita tema e o assunto. ming.
Estratégias Eixo (EFO6LI14) Organizar ideias, selecio- | Planejamento do
de escrita: 6° Escrita nando-as em fungao da estrutura e texto: organizagao
pré-escrita do objetivo do texto. de ideias.
(EFO6LI15) Produzir textos escritos
em ||qgua inglesa (historias em Produgdo de tex-
quadrinhos, cartazes, chats, blogues, )
- . tos escritos, em
Praticas de . | Eixo agendas, fotolegendas, entre outros), .
. 6 . . o formatos diversos,
escrita Escrita sobre si mesmo, sua familia, seus -
. A . com a mediagao do
amigos, gostos, preferéncias e roti-
) professor.
nas, sua comunidade e seu contexto
escolar.
Eixo . (EFO6LI16) Construir repertorio
Conheci- T - =
Estudo do & | mentos relativo as expressoes usadas para Construgdo de
Iéxico Linguisti- 0 convivio social e 0 uso da lingua repertorio lexical.

cos

inglesa em sala de aula.




Eixo

(EFO6LI17) Construir repertorio lexi-

Estudo do o Conheci- cal relativo a temas familiares (esco- | Construgao de
P 6° | mentos o L L .
Iéxico | la, familia, rotina diaria, atividades de | repertorio lexical.
Linguisti-
lazer, esportes, entre outros).
coS
Eixo (EFO6LI18) Reconhecer seme-
Conheci- | Ihancas e diferengas na proniincia
Estudo do 6° | mentos de palavras da lingua inglesa e da Pronlincia
léxico U e p g glesa '
Linguisti- | lingua materna e/ou outras linguas
c0S conhecidas.
Eixo - )
Conheci- (EFO6LI19) Utilizar o presente do Presente simples e
. o indicativo para identificar pessoas continuo (formas
Gramatica 6° | mentos . . ) .
Linauisti- (verbo fo be) e descrever rotinas afirmativa, negativa
inguisti i . A
diarias. e interrogativa).
cos
Eixo Presente simples e
Conheci- | (EFO6LI20) Utilizar o presente . p
- o . - continuo (formas
Gramatica 6° | mentos continuo para descrever agdes em ! . .
U afirmativa, negativa
Linguisti- | progresso. . )
e interrogativa).
cos
Eixo
Conheci- | (EFO6LI21) Reconhecer o uso do
Gramatica 6° | mentos imperativo em enunciados de ativida- | Imperativo.
Linguisti- | des, comandos e instrugoes.
cos
Eixo
Conheci- -
Gramatica 6° | mentos (EF.O 6L122) Descreyer relag’()es por Caso genitivo (‘s).
Linauisti meio do uso de apostrofo (') +s.
inguisti-
cos
Eixo
. o Conheci- (EFO6LI23) Empregar, de forma inte- | Adjetivos posses-
Gramatica 6° | mentos - L . )
Linquisti ligivel, os adjetivos possessivos. Sivos.
inguisti-
coS
Alingua Eixo (EFO6LI24) Investigar o alcance Paises que ttm a
in Iegsa no 6° Dimensdo | dalingua inglesa no mundo: como lingua inglesa como
mzndu Intercul- lingua materna e/ou oficial (primeira | lingua materna e/ou
tural ou segunda lingua). oficial.
ﬁ]llr:’sl:]ano Eixo (EFO6LI25) Identificar a presenga da
g_ . ) - lingua inglesa na sociedade brasi- Presenca da lingua
cotidiano da . | Dimensao . . . .
. 6 leira/comunidade (palavras, expres- | inglesa no coti-
sociedade Intercul- - ) .
g sbes, suportes e esferas de circula- | diano.
brasileira/ tural

comunidade

¢a0 e consumo) e seu significado.




Alingua

inglesa no Eixo (EFO6LI26) Avaliar, problematizando .
L . - . .| Presenca da lingua
cotidiano da . | Dimensdo | elementos/produtos culturais de pai- | . .
. 6 ) ; ; inglesa no coti-
sociedade Intercul- ses de lingua inglesa absorvidos pela diano
brasileira/ tural sociedade brasileira/comunidade. '
comunidade
(EFO7LI01) Interagir em situagdes ~
) . : Fungbes e usos
de intercambio oral para realizar as > ; .
= . . - da lingua inglesa:
Interacao o | Eixo Orali- | atividades em sala de aula, de forma N
. . 7 . . convivéncia e co-
discursiva dade respeitosa e colaborativa, trocando .
o ; : ; laboragao em sala
ideias e engajando-se em brincadei-
) de aula.
ras e jogos.
Interagao 70 Eixo Orali- | (EFO7LI02) Entrevistar os colegas Praticas investiga-
discursiva dade para conhecer suas historias de vida. | tivas
Estratégias de com-
Compreen- 70 Eixo Orali- | (EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos | preensao de textos
sao oral dade prévios para compreender texto oral. | orais: conhecimen-
tos prévios
(EFO7LI04) Identificar o contexto, =
- ) Compreensao de
. .| afinalidade, o assunto € os interlo- )
Compreen- o | Eixo Orali- : textos orais de
= 7 cutores em textos orais presentes -
sao oral dade . ) o cunho descritivo ou
no cinema, na internet, na televisao, )
narrativo
entre outros.
) . . (EFO?LIOS) Colmpor, em lingua Produgio de textos
Produgao . | Eixo Orali- | inglesa, narrativas orais sobre fatos, ) )
7 . . orais, com media-
oral dade acontecimentos e personalidades ~
¢ao do professor.
marcantes do passado.
(EFO7LI06) Antecipar o sentido
global de textos em lingua inglesa Compreensao geral
Estratégias 70 Eixo por inferéncias, com base em leitura | e especifica: leitura
de leitura Leitura rapida, observando titulos, primeiras | rapida (skimming,
e (ltimas frases de paragrafos e scanning).
palavras-chave repetidas.

. . (EFO7LI07) Identificar a(s) infor- Compreensao geral
Estratégias o | Eixo = e especifica: leitura
N 7 ) macao(oes)-chave de partes de um L A

de leitura Leitura . ) P rapida (skimming,
texto em lingua inglesa (paragrafos). .
scanning).
. . (EFO7LIO08) Relacionar as partes de Construgao do
Estratégias o | Eixo . . .
- 7 ) um texto (paragrafos) para construir | sentido global do
de leitura Leitura )
seu sentido global. texto.
Préticas de Fixo (EFO7LI09) Selecionar, em um texto,
leitura e 7° Leitura a informagao desejada como objetivo | Objetivos de leitura.

pesquisa

de leitura.




Préticas de

(EFO7LI10) Escolher, em ambientes

leitura e 70 Eixo virtuais, textos em lingua inglesa, Leitura de textos
esquisa Leitura de fontes confiaveis, para estudos/ digitais para estudo.

pesq pesquisas escolares.

Atitudes e (EFO7LI11) Participar de troca de

dlspo§|gges 70 Elx_o opinides e informagdes sobre textos, Partilha de leitura

favoraveis do Leitura lidos na sala de aula ou em outros

leitor ambientes.

Estratégias . (EFO7LIH2) Planejar a escrita de tex- | | o-osCrita: planeja-
de escrita: . | Eixo ~ S mento de produgao
. . 7 . tos em fung@o do contexto (piblico, . .
pré-escrita e Escrita - escrita, com media-

. finalidade, /ayout e suporte). -
escrita ¢do do professor
(EFO7LI13) Organizar texto em uni-
Estratégias dades de sentido, dividindo-o0 em Escrita: organizagao
de escrita: 70 Eixo paragrafos ou topicos e subtopicos, | em paragrafos ou
pré-escrita e Escrita explorando as possibilidades de topicos, com media-
escrita organizagao grafica, de suporte e de | ¢ao do professor.
formato do texto.
(EFO7LI14) Produzir textos diversos =
. Produgao de tex-
sobre fatos, acontecimentos e per- .
. ) ; . tos escritos, em
Préticas de o | Eixo sonalidades do passado (linha do .
. 7 . P ) ) formatos diversos,
escrita Escrita tempo/ timelines, biografias, verbe- -
L com mediagao do
tes de enciclopédias, blogues, entre
professor.
outros).
Eixo (EFO7LI15) Construir repertorio
. lexical relativo a verbos regulares
Conheci- ! .
Estudo do 7 | mentos e irregulares (formas no passado), Construgdo de
léxico o preposicoes de tempo (in, on, at) e repertorio lexical
Linguisti-
C0S conectores (and, but, because, then,
so, before, after, entre outros).
Eixo
Conheci- | (EFO7LI16) Reconhecer a proniincia
Estudo do o i
léxi 7° | mentos de verbos regulares no passado Proniincia
éxico R
Linguisti- | (-ed).
coS
Eixo
Conheci- | (EFO7LI17) Explorar o carater polis-
Estudo do o . ) .
léxi 7° | mentos semico de palavras de acordo com 0 | Polissemia
éxico R
Linguisti- | contexto de uso.
coS
Eixo (EFO7LI18) Utilizar o passado .
. : . Passado simples e
Conheci- | simples e 0 passado continuo para .
- o ) : . continuo (formas
Gramatica 7° | mentos produzir textos orais e escritos, 8 . !
L ~ P afirmativa, negativa
Linguisti- | mostrando relaces de sequéncia e

cos

causalidade.

e interrogativa)




Eixo

Conheci- | (EFO7LI19) Discriminar sujeito de Pronomes do caso
Gramatica 7° | mentos objeto utilizando pronomes a eles reto e do caso
Linguisti- | relacionados. obliquo.
c0S
Eixo (EFO7LI20) Empregar, de forma
Conheci- | ., .. = pregar, Verbo modal can
- o inteligivel, o verbo modal can para
Gramatica 7° | mentos " (presente e pas-
. | descrever habilidades (no presente e
Linguisti- sado)
no passado).
c0S
Alingua EXO 1 (EF07L121) Analisar 0 alcance da | - 9ua inglesa
. . | Dimensao | . . como lingua global
inglesa no 7 lingua inglesa e os seus contextos de .
Intercul- ) na sociedade con-
mundo uso no mundo globalizado. N
tural temporanea.
Eixo (EFO7LI22) Explorar modos de falar
P | emlingua inglesa, refutando precon-
Comunicagdo | , | Dimensao . - o
- 7 ceitos e reconhecendo a variacao Variagao linguistica.
intercultural Intercul- e N
linguistica como fendmeno natural
tural .
das linguas.
Eixo (EFO7LI23) Reconhecer a variagao
Comunicagao 70 Dimensdo | linguistica como manifestagdo de Variaco linquisti
. ariacdo linguistica
intercultural Intercul- formas de pensar e expressar o
tural mundo.
(EFO8LI01) Fazer uso da lingua Negociagao de
. . .| inglesa para resolver mal-entendidos, | sentidos (mal-en-
Interagao o | Eixo Orali- o ) )
- - 8 emitir opinioes e esclarecer infor- tendidos no uso
discursiva dade - . . . .
magoes por meio de parafrases ou da lingua inglesa e
justificativas. conflito de opinides)
(EFO8LI02) Explorar o uso de
recursos linguisticos (frases incom- | Usos de recursos
Interagao 8 Eixo Orali- | pletas, hesitagdes, entre outros) e linguisticos e pa-
discursiva dade paralinguisticos (gestos, expressoes | ralinguisticos no
faciais, entre outros) em situactes de | intercambio oral
interagao oral.
(EF0BLI03) Construir o sentido Compreensdo de
. ) . ) textos orais, multi-
Compreen- o | Eixo Orali- | global de textos orais, relacionando ;
< 8 o modais, de cunho
sdo oral dade suas partes, o assunto principal e . S
. - informativo/jorna-
informag0es relevantes. P
listico
(EFO8LI04) Utilizar recursos e reper-
Produgdo . | Eixo Orali- Fono I|ngU|st|cos_ apropriados para. Pro_dugao de textos
oral 8 dade informar/comunicar/falar do futuro: orais com auto-

planos, previsoes, possibilidades e
probabilidades.

nomia




(EFO8LIO05) Inferir informacdes e

Construgdo de
sentidos por meio

Estratégias o | Eixo relagbes que ndo aparecem de modo PR
. 8 ) e ~ de inferéncias e
de leitura Leitura explicito no texto para construgao de )
. reconhecimento de
sentidos. L
implicitos
(EFO8LI06) Apreciar textos narrativos
Praticas de . em lingua inglesa (cor~1tos, Tomances, | | eitura de textos
. > | Eixo entre outros, em versdo original ou .
leitura e 8 ) . .| de cunho artistico/
. Leitura simplificada), como forma de valori- | .." ~ .
fruicao A . literario
zar o patrimonio cultural produzido
em lingua inglesa.
Praticas de . (I.EFOS.L 107) Explp far ambientes Leitura de textos
. . | Eixo virtuais e/ou aplicativos para acessar L
leitura e 8 ) : AP de cunho artistico/
. Leitura e usufruir do patrimdnio artistico o
fruicao o . . literario
literario em lingua inglesa.
(EFO8LI08) Analisar, criticamente,
Avaliagdo dos | ., | Eixo o contetido de textos, comparando .
. 8 . . ) Reflex@o pos-leitura
textos lidos Leitura diferentes perspectivas apresentadas
sobre um mesmo assunto.
(EFO8LI09) Avaliar a propria pro-
Estratéaias dugdo escrita e a de colegas, com
g ) . base no contexto de comunicagao Revisao de textos
de escrita: o | Eixo - ~ S s
- 8 . (finalidade e adequagao ao publico, com a mediagdo do
escrita e Escrita . ) '
ds-escrita conteido a ser comunicado, organi- | professor
p zacao textual, legibilidade, estrutura
de frases).
stratégias econstruir o texto, com s
Estratégi EFO8LI10) R truir o text
o . o ~ Revisao de textos
de escrita: o | Eixo cortes, acréscimos, reformulacoes s
- 8 . ~ ) com a mediagdo do
escrita e Escrita e corregoes, para aprimoramento, rofessor
pos-escrita edicao e publicacao final. p
(EFO8LI11) Produzir textos (comen-
tarios em foruns, relatos pessoais,
mensagens instantaneas, tweets,
Estratégias reportagens, historias de ficgao, Produg@o de textos
de escrita: go Eixo blogues, entre outros), com o uso de | escritos com media-
escrita e Escrita estratégias de escrita (planejamento, | ¢@o do professor/
pos-escrita producao de rascunho, revisao e edi- | colegas
cdo final), apontando sonhos e proje-
tos para o futuro (pessoal, da familia,
da comunidade ou do planeta).
Eixo
Estudo do . Conheci- (EF_08LI12)_ConstrU|r repertorlg Construgio de
P 8° | mentos lexical relativo a planos, previsoes e L .
léxico e . repertorio lexical
Linguisti- | expectativas para o futuro.

cos




Eixo

Estudo do Conheci- (EFQBLI13) Reconhgf:er sufixos e Formagdo qe pa-
léxico 8° m_entqs _ prefixos comuns utllllzados_ na forma- Iavr_as: prefixos e
Linguisti- | ¢ao de palavras em lingua inglesa. sufixos
c0S
Eixo
Conheci- | (EFO8LI14) Utilizar formas verbais Verbos para indicar
Gramética 8° | mentos do futuro para descrever planos e
L . S o futuro
Linguisti- | expectativas e fazer previsoes.
c0S
Eixo - L
Conheci- (EFO8LI15) Utilizar, de modo inteligi- .
Gramética 8 | mentos ve[, as formqs gomparatlvas e super- Compargtwos e
Lingufsti- Iatlvgs de adjetlvos_ para comparar superlativos
qualidades e quantidades.
c0S
Eixo
Conheci- | (EFO8LI16) Utilizar, de modo inteligi-
Gramética 8° | mentos vel, corretamente, some, any, many, | Quantificadores
Linguisti- | much.
c0S
Eixo (EFO8LI17) Empregar, de modo
Conheci- | inteligivel, os pronomes relativos
Gramatica 8° | mentos (who, which, that, whose) para Pronomes relativos
Linguisti- | construir periodos compostos por
coS subordinagao.
(EFO8LI18) Construir repertorio
cultural por meio do contato com
Eixo manifestagoes artistico-culturais Construgio de
Manifesta- g Dimensao | vinculadas a lingua inglesa (artes repertorio artistico-
cdes culturais Intercul- plasticas e visuais, literatura, misica,
. . -cultural
tural cinema, danca, festividades, entre
outros), valorizando a diversidade
entre culturas.
Eixo (EFO8LI19) Investigar de que forma Impacto de aspec-
Comunicagao g Dimensao | expressoes, gestos e comportamen- tos culturais na
intercultural Intercul- | tos s@o interpretados em fungéo de comunicagio
tural aspectos culturais.
Eixo (EFO8LI20) Examinar fatores que Impacto de aspec-
Comunicacgao & Dimensdo | podem impedir o entendimento entre tos culturais na
intercultural Intercul- pessoas de culturas diferentes que comunicagdo
tural falam a lingua inglesa.
(EFO9LIO1) Fazer uso da lingua
inglesa para expor pontos de vista, Fungdes e usos
Interagao ) Eixo Orali- | argumentos e contra-argumentos, da lingua inglesa:
discursiva dade considerando o contexto e 0s re- '

cursos linguisticos voltados para a
eficacia da comunicacdo.

persuasao




(EFO9LI02) Compilar as ideias-chave

Compreensao de

Cgmpreen- ) Eixo Orali- de textos por meio de tomada de textos_ orais, multi-
sao oral dade modais, de cunho
notas. .
argumentativo
(EFO9LI03) Analisar posicionamentos | Compreensao de
Compreen- ) Eixo Orali- | defendidos e refutados em textos textos orais, multi-
sao oral dade orais sobre temas de interesse social | modais, de cunho
e coletivo. argumentativo
(EFO9LI04) Expor resultados de
pesquisa ou estudo com o apoio de
- . .| recursos, tais como notas, graficos, | Produgao variar de
Produgao > | Eixo Orali- )
9 tabelas, entre outros, adequando as | textos orais com
oral dade e - .
estratégias de construgdo do texto autonomia
oral aos objetivos de comunicagdo e
ao contexto.
(EFO9LI05) Identificar recursos de
persuasao (escolha e jogo de pala-
Estratégias ) Eixo vras, uso de cores e imagens, tama- | Recursos de per-
de leitura Leitura nho de letras), utilizados nos textos | suasao
publicitarios e de propaganda, como
elementos de convencimento.
Estratégias 5 | Eixo (EFOSLI0G) Distinguir fatos de opi- | po e e argu-
. 9 ) nides em textos argumentativos da =
de leitura Leitura . L mentacao
esfera jornalistica.
Estratégias , | Eixo (E.FOQLIW) Idem'.f"iar grgumentos Recursos de argu-
. 9 . principais e as evidéncias/exemplos ~
de leitura Leitura mentagao
que os sustentam.
Praticas de (EFO9LI08) Explorar ambientes
leitura e > | Eixo virtuais de informacao e socializagao, | Informagdes em
novas tecno- Leitura analisando a qualidade e a validade ambientes virtuais
logias das informag0es veiculadas.
(EF09LI09) Compartilhar, com o0s
L . colegas, a leitura dos textos escritos
Avaliagao dos | ,, | Eixo . . U
. 9 . pelo grupo, valorizando os diferentes | Reflexao pos-leitura
textos lidos Leitura . -
pontos de vista defendidos, com
gtica e respeito.
(EFO9LI10) Propor potenciais argu-
mentos para expor e defender ponto
. . de vista em texto escrito, refletindo . .
Estratégias . | Eixo . Escrita: construgao
- 9 . sobre o tema proposto e pesquisan- .
de escrita Escrita o da argumentagao
do dados, evidéncias e exemplos
para sustentar os argumentos, orga-
nizando-0s em sequéncia logica.
(EFO9LI11) Utilizar recursos ver-
bais e ndo verbais para construgao
Estratégias ) Eixo da persuasao em textos da esfera Escrita: construgao
de escrita Escrita publicitaria, de forma adequada ao da persuasao

contexto de circulagao (produgao e
compreensao).




(EFO9LI12) Produzir textos (infogra-
ficos, foruns de discussao on-line,
fotorreportagens, campanhas publi-

Produgao de textos

Praticas de . | Eixo r s escritos, com me-
- 9 . citarias, memes, entre outros) sobre s
escrita Escrita . . diagéo do professor/
temas de interesse coletivo local ou
- colegas
global, que revelem posicionamento
critico.
(EFO9LI13) Reconhecer, nos novos
géneros digitais (blogues, mensa-
Eixo gens instantaneas, tweets, entre
Conheci- | outros), novas formas de escrita Usos de linguagem
Estudo do o . T
léxico 9° | mentos (abreviagao de palavras, palavras em meio digital:
Linguisti- | com combinacao de letras e nUime- | “internetés”
cos ros, pictogramas, simbolos graficos,
entre outros) na constitui¢do das
mensagens.
Eixo (EFO9LI14) Utilizar conectores indi-
Conheci- cadores de adigao, condi¢do, oposi-
Estudo do 9 | mentos ¢ao, contraste, conclusdo e sintese Conectores (linking
Iéxico Linquisti- | €°M° auxiliares na construgao da words)
cosg argumentacdo e intencionalidade
discursiva.
(E:'(’)‘[?heci_ (EFO9LI15) Empregar, de modo
- o inteligivel, as formas verbais em Oragdes condicio-
Gramatica 9° | mentos b . ) T
Lingufsti- orag0es condicionais dos tipos 1 e2 | nais (tipos 1 e 2)
oS (If-clauses).
Eixo _ (_EEOQLHG) Empregar, de modo inte- Verbos mo might-
Conheci- ligivel, os verbos should, must, have .
- o . S dais: should, must,
Gramatica 9° | mentos to, may e might para indicar reco- h
S < . - ave to, may e
Linguisti- | mendacao, necessidade ou obrigagdo .
L might
c0S e probabilidade.
Eixo (EFO9LI17) Debater sobre a expan-
Alingua Dimensio sao da lingua inglesa pelo mundo, Expansao da lingua
inglesa no 9° Intercul- em fungao do processo de coloni- inglesa: contexto
mundo tural zagao nas Américas, Africa, Asia e historico
Oceania.
(EFO9LI18) Analisar a importancia . )
Eixo da lingua inglesa para o desenvol- Alingua inglesa
Alingua . . . P = e seu papel no
- . | Dimensdo | vimento das ciéncias (produgao, . R
inglesa no 9 . < ) < intercambio cienti-
Intercul- | divulgacdo e discussao de novos ) -
mundo ; : fico, econdmico e
tural conhecimentos), da economia e da e
o O . politico
politica no cenario mundial.
Eixo (EFO9LI19) Discutir a comunicagao
I . ~ | intercultural por meio da lingua Construgao de iden-
Comunicagdo | ,, | Dimensao | . : :
. 9 inglesa como mecanismo de valo- tidades no mundo
intercultural Intercul- R < ;
tural rizacao pessoal e de construgao de globalizado

identidades no mundo globalizado.







AREA OF
MATEMATICA






AREA DE MATEMATICA

Cada vez mais, os conhecimentos matemdticos for-
nam-se imprescindiveis para as diversas acdes humanas,
das mais simples s mais complexas, o que faz com que a
Matemdtica assuma um papel fundamental para o ple-
no acesso dos sujeitos a cidadania.

Como parte do conhecimento humano, a Matema-
fica assume, em fodas as etapas da Educacdo Bdsica,
papel relevante na formacdo dos estudantes. Mas, para
além de sua utiidade e de poder ser compreendida
como uma linguagem, ela deve ser vista como ciéncia,
com caracteristicas proprias de pensar e de investigar a
realidade, concorrendo para o desenvolvimento de ca-
pacidades fundamentais para a andlise, compreenséo e
infervencdo em diferentes contextos.

O Curriculo Paulista define as competéncias e habi-
lidades cognitivas e socioemocionais que devem ser
asseguradas ao longo da escolaridade bdsica, concor-
rendo para a formacdo integral dos estudantes, com vis-
tas & construcdo de uma sociedade justa, democrdtica
e inclusiva.

Assim como na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o Curriculo Paulista tem como pressuposto pe-
dagdgico a ideia de que todos podem aprender Mate-
matica, o que demanda investir no desenvolvimento da
autoestima e autoconfian¢a dos estudantes.

No Curriculo Paulista, os conhecimentos matemdticos
privilegiam tanto as especulagdes tedricas que integram
0 universo de objetos especificos da Matemdtica, quanto
as aplicacodes praticas dos conhecimentos matemdaticos
no cofidiano ou nas demais dreas de conhecimento.

As especulacoes tedricas contemplam os conceifos
matemdticos expressos por meio de proposicdes que
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subsidiom toda a estfrutura da Matemdtica consideran-
do sua especificidade. As aplicacdes prdticas remetem &
ideia de aplicacdo imediata da Matemdtica, que pode
fer inicio em uma situacdo que se deseja entender, no
cotidiano, ou associada a outra drea de conhecimen-
o, sendo possivel envolver praticamente fodas elas. Essa
perspectiva potencializa a contribuicdo dessa drea para
que os estudantes desenvolvam um senso critico capaz
de reconhecer, fazer leituras, analisar e opinar sobre os
fatos e fendbmenos com os quais se deparam na socieda-
de em que estdo inseridos.

Nesse sentido, o Curriculo Paulista apresenta habili-
dades que permitem a articulacdo horizontal e vertical
dentro da prépria drea de Matemdatica e com as demais
dreas do conhecimento, com vistas ao desenvolvimento
de competéncias especificas. Dessa maneira, garante-se
a progressdo da aprendizagem entre as unidades temad-
ficas desenvolvidas no mesmo ano e entre as etapas do
Ensino Fundamental - Anos Iniciais e os Anos Finais, bem
como a continuidade das experiéncias dos estudantes,
considerando suas especificidades.

Tais competéncias especificas articulam-se ds dez
competéncias gerais da BNCC para assegurar aos estu-
dantes, ao longo da Educagdo Bdsica, as aprendizagens
essenciais definidas neste curriculo.

O Curriculo Paulista, em acordo com o proposto pela
BNCC., incorpora essas competéncias como parte do de-
senvolvimento do conhecimento matemdtico dos seus
estudantes.



Competéncias Especificas de
Matemdtica para o Ensino Fundamental

1. Reconhecer que a Matemadtica € uma ciéncia humana,
fruto das necessidades e preocupacodes de diferentes
culturas, em diferentes momentos historicos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnolégicos e para dlicercar descobertas
e construgdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investiga-
cdo e a capacidade de produzir argumentos convin-
centes, recorrendo aos conhecimentos matemdadticos
para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relacoes entre conceitos e procedi-
mentos dos diferentes campos da Matemdtica (Aritmé-
tica, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e
de outras dreas do conhecimento, senfindo seguranca
quanto & prépria capacidade de construir e aplicar co-
nhecimentos matemdticos, desenvolvendo a autoesti-
mMa e a perseveranca Na busca de solucoes.

4. Fazer observacoes sistemdticas de aspectos quantita-
tivos e qualitativos presentes nas praticas sociais e cul-
turais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informagodes relevantes, para interpreta-las e
avalid-las critica e eticamente, produzindo argumentos
convincentes.
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5. Utilizar processos e ferramentas matemdticas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resol-
ver problemas cotidianos, sociais e de outras dreas de
conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situacoes-problema em mudltiplos contextos,
incluindo-se situacdes imaginadas, ndo diretamente
relacionadas com o aspecto pratico-utilitdrio, expres-
sar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando
diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna e
outras linguagens para descrever algoritmos, como flu-
xogramas, € dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobre-
tudo, questdes de urgéncia social, com base em prin-
cipios éticos, democrdaticos, sustentdaveis e soliddrios, va-
lorizando a diversidade de opinides de individuos e de
grupos sociais, sem preconceito de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, fraba-
Ihando coletivamente no planejamento e desenvolvi-
mento de pesquisas para responder a questionamen-
tos e na busca de solugcdes para problemas, de modo
a identificar aspectos consensuadis ou NAo Na discus-
sdo de uma determinada questdo, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.
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Na perspectiva assumida pelo Curriculo Paulista, o en-
sino deve considerar a necessidade de vincular a escola
e avida, envolvendo todos os componentes curriculares.
Por isso, um dos compromissos do Ensino Fundamental no
componente Matemdtica, € o desenvolvimento do Le-
tramento Matematico dos estudantes.

Letramento Matemdtico aqui considerado como pro-
posto na BNCC,

(...) definido como as competéncias e habili-
dades de raciocinar, representar, comunicar
e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas,
a formulacdo e a resolucdo de problemas em
uma variedade de contextos, ufilizando con-
ceitos, procedimentos, fatos e ferramentas mao-
tematicas. (BRASIL, 2017, p.264)

O desenvolvimento do Letramento Matemdtico - que
se d& ao longo da escolarizacdo — envolve diferentes
aspectos.

No que se refere & comunicacdo, ao se deparar com
um desafio, os estudantes se sentem estimulados a reco-
nhecer e compreender uma situacdo-problema cons-
fruindo um modelo mental da situacdo, o que levard &
compreensdo, ao esclarecimento e & formulacdo de
um problema. Ao encontrar uma solugcdo, os estudan-
tes precisardo apresentar, explicar ou justificar, ou seja,
“matematizar”: tfranscrever um problema do mundo real
para a linguagem matemdtica, além de interpretar ou
avaliar um resultado matemadtico em relacédo ao proble-
ma original.
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Outro aspecto € a representacdo de objetos matemad-
ficos, por meio de tabelas, graficos, diagramas, fluxogra-
mas, figuras, equacdes, materiais concretos, na pProposi-
¢do ou resolucdo de problemas. Envolve o raciocinio e a
argumentacado, favorecendo que os estudantes desen-
volvam o pensamento légico e a capacidade de justifi-
car e fazer inferéncia sobre uma informac&o ou solu¢cdo
de problemas.

O Letramento Matemdtico supde, ainda, que os es-
tudantes possam desenvolver estratégias para formular
problemas e ndo apenas para a resolucdo de problemas.

Raciocinar matematicamente oportuniza desenvolver
algumas formas de pensar muito proprias da Matemdti-
ca, dentre as quais destacam-se o pensar indutivo, o de-
dutivo, o espacial e o ndo deterministico. Essas diferentes
formas de pensar contribuem para que os estudantes
aprendam a raciocinar a partir das evidéncias que en-
contram em suas exploracdes e investigacdes e do que
j@ sabem que é verdade. Aprendam, ainda, a reconhe-
cer as caracteristicas de uma ideia aceitdvel em Mate-
matica, desenvolvendo raciocinios cada vez mais sofisti-
cados, fais como andlise, prova, avaliagcdo, explicacdo,
inferéncia, justificativa e generalizacdo, dependendo da
situacdo-problema que enfrentam.

Em um ambiente que valoriza a comunicacdo mate-
mdtica, esse desenvolvimento se dd quando esses estu-
dantes debatem pontos de vista, explicam e justificam
a resolugdo de um problema, uma inferéncia, ou uma
regularidade identificada; deduzem e justificam estraté-
gias usadas e conclusdes obtidas; adaptam o conheci-
do ao desconhecido; transferem uma aprendizagem de
um contexto para outro; provam que algo € verdadeiro
ou refutfam uma hipdtese, buscando um confraexemplo
para uma conclusdo falsa, entre outras possibilidades.



O Letramento Matemdtico requer o uso de linguagem
simbdlica, formal e técnica, e operagdes envolvendo a
compreensdo, inferpretacdo e resolucdo de expressoes
simbdlicas dentro de um contexto matemdtico, bem
como saber fazer uso de instrumentos de medida, de cal-
cular e das tecnologias digitais.

Para o desenvolvimento do Letramento Matemdtico,
€ necessdrio levar em consideracdo a resolucéo de pro-
blemas, investiga¢cdo, desenvolvimento de projetos e
modelagem.

A Resolucdo de Problemas € uma atividade central no
ensino e na aprendizagem de Matemdtica porque favo-
rece ndo apenas que os estudantes articulem e refinem
seu pensamento, mas também que percebam diferentes
perspectivas para enfrentar uma dada situagdo. A pos-
sibilidade de enfrentar um desafio promove a reflexdo e
a valorizacdo de formas pessoais de resolucdo, o uso da
criatividade na busca de uma estratégia que modele e
resolva a situacdo enfrentada, a convivéncia com dife-
rentes pontos de vista, bem como o ajuste consciente,
por cada um, de suas proprias estratégias. Isso contribui
para que as solugdes propostas sejam as mais eficientes
e precisas, propicia persisténcia, capacidade de refletir,
investigar, questionar e observar — elementos caracteristi-
cos do pensar critico.

O caminho da Resolu¢cdo de Problemas como estra-
tégia metodolégica tem a perspectiva de tornar os es-
tudantes ativos no processo de aprendizagem, uma vez
qgue um problema € o ponto de partida para a constru-
¢do de novos conhecimentos. Desenvolver um trabalho
em conjunto entre estudantes e professores de forma
colaborativa, por meio de problemas que sejam compa-
tiveis com os conhecimentos dos estudantes, possibilita
oporfunidades para a organizacdo do pensamento 16gi-
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co. Dessa forma, contribui-se para o desenvolvimento da
Competéncia 8, referente & inferacdo entre os estudan-
tes, num trabalho coletivo, de forma cooperativa.

Se aresolucdo de problemas for associada a utilizacdo
das fecnologias, materiais manipuldveis e jogos., entdo
amplia-se o potencial do desenvolvimento do raciocinio
critico, o estimulo & investigacdo, & criatfividade, as des-
cobertas, & imaginacdo, a intuicdo, trazendo para as au-
las de Matemdtica o prazer de aprender.

A necessidade de os cidaddos compreenderem oS
fendmenos que os cercam, a partir de questionamentos
e/ou investigacdo, aponta para o trabalho pedagdgico
com a Modelagem Matemdtica. A partir de uma situa-
cdo prdtica, os estudantes podem utfilizar modelos ma-
temdticos para responder aos questionamentos inicial-
mente propostos. Isto exige intuicdo e criatividade para
a interpretac@o do problema e proposicdo de solucdes
ndo somente para uma situagcdo particular, mas que po-
dem ser suporte para resolucdo de novos problemas, se-
jam de ordem prdtica ou tedrica.

Com a Modelagem Matematica, o objeto de conhe-
cimento passa a ter concretude, pois 0 modelo matemad-
tico concretiza o que era abstrato, o que pode tornar a
aprendizagem mais significativa.

Os jogos auxiliam na socializacdo dos estudantes, es-
timulam o frabalho em equipe, a busca da cooperacdo
muUtua, ou seja, estimulam a interacdo entre os pares. Da
mesma maneira, cComo 0s jogos estabelecem regras que
representam limites, isto concorre para que eles apren-
dam a respeitar as inUmeras solugdes para uma mesma
sifuacdo, além de questionar os seus erros e acertos.

Outro aspecto que merece atencdo no Curriculo Pau-
lista & a interdisciplinaridade. O tfrabalho interdisciplinar
pode criar nos estudantes a motivacdo para aprender



algo a partir de questdes e problemas complexos, o
gue propicia que realizem conexdes entre as dreas do
conhecimento e seus respectivos componentes curricu-
lares, bem como demonstrem criatividade, ampliem a
atencdo a problemas do enforno e outros, despertando
a atencdo e levando a uma maior compreensdo dos
objetos de conhecimento. Isso fudo propicia o desenvol-
vimento da Competéncia 2, possibiliftando o espirito de
investigacdo e a capacidade de produzir argumentos
convincentes, recorrendo aos conhecimentos matemd-
ticos para compreender e atuar no mundo.

Um recurso pedagdgico importante a ser utilizado no
componente sdo as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo. E fundamental o didlogo com as novas tec-
nologias no processo de aprendizagem, uma vez que elas
fazem parte dos diferentes contextos dos estudantes - fa-
miliar, social e cultural. Além disso, elas influenciam a leitura
de mundo e os comportamentos sociais, desde a utilizacdo
das tecnologias até a comunicacdo e producdo de con-
teddos digitais. Na Matemdtica, a insercdo das tecnologias
digitais estd prevista na Competéncia 5, que prevé a ufili-
zacdo dos processos e ferramentas matematicas, inclusive
tecnologias digitais, para modelar e resolver problemas do
cotidiano, sociais e de outras dreas de conhecimento.

UNIDADES TEMATICAS

O Curriculo Paulista de Matemdtica agrupa as habili-
dades a serem desenvolvidas ao longo do Ensino Fundo-
mental em cinco unidades femdticas: NGmeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Esta-
fistica, como proposto pela BNCC.

As unidades temdticas reinem um conjunto de ideias
fundamentais, tais como: - Equivaléncia, presente nos es-
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fudos dos nUmeros racionais, equacodes, dreas ou volu-
mes e em outros objetos de conhecimento;

-, estd presente nos conjuntos numéricos, na
construcdo de algoritmos e em outros procedimentos,
como sequéncias e organizacdo;

_, que contempla o raciocinio ana-
I6gico, comparagdes quando se frata de fragdes, razdes
e proporcdes, semelhanca de figuras, grandezas direta-
mente proporcionais, entre outros;

_, que estd articulada com a realizacdo
de cdilculos aproximados, como estimativas e outros utili-
zados no dia a dia;

_, conceito associado ao estudo das formas
de crescimento e decrescimento, taxas de variagcdo num
dado contexto, como por exemplo, financeiro;

_, associada ¢ ideia de funcdes
com ou sem uso de férmulas, por exemplo, ligada a ideia
de “se p, entdo, ", sendo uma sentenca matemdtica
mais recorrente;

_, associada a percepcdo e represen-
tfacdo do espaco, de formas geométricas existentes ou
imaginadas; também associada aos ndmeros, as opero-
cdes e d inferdependéncia.

Essas ideias arficuladas perpassam todas as unidades
tfemdticas, descritas a seguir.

NUMEROS

O ensino de Nimeros tem como finalidade desenvol-
ver o pensamento numeérico, o que, além de desenvolver
conhecimentos sobre os nimeros e suas relacdes, en-
volve a compreensdo das operagdes e seus resulfados,
reconhecendo o significado ao operar com um ndmero
para obter outros.



A ideia de contagem permeia todos 0s anos, aprofun-
dando a progressdo das habilidades ano a ano. Desenvol-
ver o trabalho com o Sistemna de Numeragdo Decimal, por
exemplo, deverd passar também pela exploragdo do que
os estudantes j& conhecem, nos Anos Iniciais, ampliando
para outros campos, segundo as relacdes entre eles.

Reconhecer as diversas fungdes sociais do ndmero, ou
seja, entender que um mesmo NnUmero pode ter significados
diferentes dependendo do contexto em que estd inserido,
articula-se com o letramento matematico para o desenvol-
ver habilidades de leitura, da escrita e da ordenacdo.

Essa abordagem envolve a valorizagdo do raciocinio
intuitivo, que deve ser desenvolvido desde a Educacdo
Infantil até os Anos Finais. Nesse processo, deve-se consi-
derar o cdlculo numérico com estimativas, estabelecendo
a ordem de grandeza dos nimeros; tfambém deve-se va-
lorizar o raciocinio estruturado aditivo e o cdlculo mental,
assim como o cdlculo numérico proporcional e a aproxi-
macdo, atendendo a Competéncia 2, que frata de de-
senvolver o raciocinio e processos, como a investigacdo e
a capacidade de produzir argumentos convincentes.

Para uma abordagem significativa, & possivel recor-
rer a histéria da Matemdtica, pois a necessidade de
medir e de contar revela os usos dos ndmeros naturais
e a justificativa da amplia¢cdo para outros conjuntos
numéricos. A ideia de nimeros se apresenta desde os
tempos pré-histéricos, por meio de marcas em 0ssos e
desenhos em paredes de cavernas, marcando os pri-
meiros registros numeéricos.

As pesquisas apontam registros numéricos por meio
de tracos, grupos formados de cinco elementos e, cami-
nhando um pouco mais na histéria, a criacdo de sistemas
numeéricos com base em regras e combinacdo de simbo-
los. Essa abordagem concorre para o desenvolvimento
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da Competéncia 1, que trata de reconhecer que a Ma-
femdtica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades
e preocupacodes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histdricos, e € uma ciéncia viva.

No Curriculo Paulista fem relevancia o fato de que as
relacdes entre as operacdes aritméticas sdo contemplo-
das com habilidades que integram dlgebra e aritméti-
Ca, uma vez que as propriedades fundamentais entre as
operacdes inversas sGo essenciais para os procedimentos
de cdlculo, em particular, de cdlculo mental.

A compreensdo dessas relacdes nos Anos Iniciais per-
mitird que elas sejom utilizadas em cdlculos algébricos
nos Anos Finais. A investigacéo de regularidades também
estd contemplada nas habilidades a serem desenvolvi-
das, com ou sem o uso da calculadora. Essa compreen-
s@o serd Util para que os estudantes possam resolver pro-
blemas diversos.

Justificar os procedimentos utilizados na solu¢do de pro-
blemas e analisar as relacdes observadas € essencial para
que os estudantes tfenham consciéncia de suas aprendizo-
gens, bem como desenvolvam as competéncias gerais e
da dreq, associadas ao Leframento Matemdtico.

Outro recurso possivel, € a utilizacdo de jogos que ati-
vem o cdlculo mental, o cdlculo estimado, o raciocinio
e ampliem os desafios propostos para os estudantes, ao
longo de toda escolariza¢do.

Dessa forma, é possivel observar o desenvolvimento da
Competéncia 8, referente d interacdo dos estudantes com
seus pares, num frabalho coletivo, de forma cooperativa.

ALGEBRA

Algebra & um dos temas da Matemdtica que de-
senvolve a capacidade de abstracdo e generalizacdo



que auxilia na resolugcdo de problemas e tem como fi-
nalidade,

(...) o desenvolvimento de um ftipo especial de
pensamento algébrico - que € essencial para
utilizar modelos matemdticos na compreensdo,
representacdo e andlise de relacdes e estrutu-
ras matemdaticas, fazendo uso de letfras e outfros
simbolos. (BRASIL, 2017, 0.268)

O Curriculo Paulista contempla a Algebra desde os
Anos Iniciais. A necessidade de atuar no desenvolvimento
do pensamento algébrico, bem como na compreensdo
dos conceitos algébricos e na capacidade de usar suas
representacdoes em situacdes novas, por vezes inespera-
das, reforca a importdncia do ensino da dlgebra desde
0s Anos Iniciais, ampliondo-se a cada ano, até chegar
Qos registros com letras. O aprendizado da Algebro con-
tribui para a compreensdo das propriedades e generali-
zacdes, para ampliar a capacidade de abstracdo, o que
promove “saltos” cognitivos no raciocinio matematico.

O raciocinio proporcional & considerado uma das
bases do pensamento algébrico, envolvendo processos
mentais como analisar, estabelecer relagcdes e compao-
racdes enfre grandezas e quantidades, argumentar e ex-
plicar rela¢cdes proporcionais € compreender as relacoes
multiplicativas.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o objetivo da
proporcionalidade estd em desenvolver o pensamento
algébrico, o que significa: observar um fato ou relacdo,
identificar um padrdo, algo que se repete, generalizar
esse padrdo e fazer deducdes a partir dessa generalizo-
¢do, sem o uso de letras, com énfase na maneira de pen-
sar. Assim, nos problemas de proporcionalidade, é preci-
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so entender a situacdo e identificar que a relacdo entre
as grandezas envolvidas é de um tipo especial. Uma vez
identificado que se trata de uma relacdo proporcional
direta, é preciso usar esse conhecimento e fazer alguma
generalizacdo, usando a relacdo identificada. Por exem-
plo, se x dobra, ent&o y dobra ou, se x cai pela metade,
y cai pela metade, ainda que usando, nesse argumento,
as grandezas x e y presentes no problema que estd sendo
resolvido pelos estudantes.

Finalmente, a partir da relagcdo construida entre as
grandezas, a estratégia de resolucdo ou o cdiculo ne-
cessdrio para responder ao problema é a deducdo final.
E desse processo de generalizacdes continuas que nasce
o0 pensamento algébrico, essencial para utilizar modelos
matemdticos na compreensdo, representacdo e andlise
de relacdes quantitativas de grandezas e, também, de
situacoes e estruturas matematicas.

Nos Anos Finais, as atividades envolvendo Algebra de-
vem retomar, aprofundar e ampliar o que foi estudado
nos Anos Iniciais. Nessa etapa, os estudantes deverdo
compreender os diferentes significados das varidveis nu-
méricas em uma expressdo: estabelecer uma generalizo-
¢do de uma propriedade; investigar a regularidade de
uma sequéncia numérica; indicar um valor desconheci-
do em uma sentenca algébrica; estabelecer a variacdo
entre duas grandezas. Para tanto, € necessdrio que os es-
tfudantes estabelecam conexdes entre incodgnita e equa-
c¢do e variavel e funcdo.

Os aspectos aqui fratados relacionam-se ao desen-
volvimento da Competéncia 6, que entre outros pontos,
aborda o enfrentamento de situacdes-problema em va-
riados contextos, inclusive em situacdes imaginadas, ndo
diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitd-
rio. Os estudantes devem saber expressar suas respostas e



sintetizar conclusdes, usando diferentes registros e lingua-
gens, como por exemplo, usar a linguagem matemdtica
para descrever uma sentenca matematica, a partir de
um fexto na lingua materna.

Quando se trata do ensino de Algebra, hd que se ob-
servar que existe uma relagcdo de natureza algébrica en-
fre o pensamento e a linguagem. A linguagem da dlge-
bra é expresséo do pensamento matemadtico.

GEOMETRIA

A Geometria € um campo importante da Matema-
tica que serve de instrumento para outras dreas do co-
nhecimento. Seu estudo deve propiciar aos estudantes
a compreensdo do mundo em que vive, e desenvolver
a capacidade de descrever, representar, localizar-se; es-
tudar sua posicdo e deslocamentos; identificar formas e
relacdes entre elementos de figuras planas e espaciais,
desenvolvendo, assim, o pensamento geométrico.

Em relocdo ao desenvolvimento de habilidades de
percepcdo espacial, entre as quais destacam-se a me-
mdria visual (a capacidade de recordar um objeto que
ndo estd mais no campo de visdo, relacionando suas
caracteristicas com outros objetos), a percepcdo de fi-
guras planas (diz respeito ao ato de focalizar uma figura
especifica em um quadro de estimulos visuais) e a discri-
minacdo visual (a capacidade de distinguir semelhancas
e diferencas entre objetos; a classificacdo de formas e
objetos e suas propriedades dependem da habilidade
de isolar carateristicas comuns ou Unicas que permitem a
comparacdo por semelhanca ou diferenca).

As habilidades de percepcdo espacial apoiam pro-
cessos cognitivos relacionados a leitura e & escrita. Além
disso, capacidades de localizacdo espacial e o desen-
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volvimento de altas habilidades matemdticas fambém
se relacionam & ampliagdo da percepcdo espacial. O
desenvolvimento dessa habilidade pode se dar por meio
da proposicdo de atfividades geométricas problematiza-
doras, que envolvam experimentacdo e investigacdo, e
manipulacdo de materiais.

Para tanto, espera-se que os estudantes, ao final dos
Anos Iniciais, ja estabelecam pontos de referéncia para a
localizac&o e o deslocamento de objetos, construam re-
presentacdes de espacos conhecidos e estimem distan-
cias; que identifiquem caracteristicas de formas geomé-
fricas bidimensionais e fridimensionais e, ainda, associem
figuras espaciais a suas planificacdes e vice-versa.

Nos Anos Finais, o ensino da Geometria deve ser vis-
tfo como consolida¢cdo e ampliacdo das aprendizagens,
enfatizando as tfransformacdes geométricas e amplia-
cdes ou reducdes de figuras geométricas planas. Os
estudantes devem ser capazes de identificar elementos
dessas figuras, de forma a desenvolver os conceitos de
congruéncia e semelhanca, necessdrios para se obter
fridngulos congruentes ou semelhantes. Essas aprendiza-
gens contribuem para a formacdo do raciocinio hipoté-
fico-dedutivo.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Desde as primeiras civilizagdes, houve a necessidade
de redlizar medidas, tornando-a uma linguagem impor-
tante & realizacdo da prdtica do comércio. Desde o ato
de comprar e vender, a demarcar territérios, entre outros.

Os sistemas de medidas se desenvolveram de modo
especifico para cada sociedade, mas com o tempo,
houve a necessidade de padronizd-los, em consequén-
cia da expansdo comercial entre os povos, bem como



do desenvolvimento das ciéncias. Assim, por exemplo,
quando as partes do corpo humano foram utilizadas
como padrdes para medir, surgiram os instrumentos ndo
convencionais de medida: palmo, polegada, braco.
Como esses instrumentos variavam muito, surge a neces-
sidade de fixar unidades de medidas.

A nocdo de medicdo de uma grandeza a partir de
outra, de mesma natureza, tomada como unidade, im-
plica saber quantas vezes a unidade escolhida cabe na
grandeza a ser medida. Dessa maneira, surge 0 concei-
to de ndmero, agora fratado como o resultado da com-
paracdo entre as grandezas; ou seja, a ideia de ndmero
como a propor¢céo de uma grandeza em relagcdo a ou-
tra. Ao verificar os possiveis resulfados da medicdo entre
as grandezas, € possivel obter dois tipos de resultados: os
nUmeros racionais € 0s NUMeros irracionais.

No dia a dia, o uso das medidas é inevitavel, seja de
forma exata ou aproximada. Os diversos usos do ato de
medir, muitas vezes de forma inconsciente, est@o no coti-
diano das pessoas, como por exemplo, estimar o tempo
para sair de um determinado local e chegar a outro, ob-
servar a temperatura para planejar o dia ou uma viagem
—0 que destaca a fun¢cdo social e arelevéncia de desen-
volver as habilidades propostas nessa unidade tematica.

Em relacdo ao sistema monetdrio, o trabalho no Ensino
Fundamental abre a possibilidade de os estudantes es-
tabelecerem relacdes entre as moedas que circulam no
pais e em outros paises, mas € preciso priorizar o sistema
monetdrio brasileiro, e, a partir desse, estabelecer as re-
lacdes das trocas, compreender situacdes que envolvem
valores de mercadorias, comparar e estimar valores, o
que pode dar sustentacdo & ftomada de decisdes sobre
consumo, a definicdo de metas em seu projeto de vida,
entre outras possibilidades.
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Quanto as medidas utilizadas na informdtica, o es-
tudo dessa unidade amplia avaliagcdo, pelos estudan-
tes, da capacidade de computadores, desenvolvendo
unidades como bit, byte, kilobyte, megabyte, gigabyte
ou ferabytes, medidas associadas & capacidade de
armazenamento de informacdes da memadria de um
computador, por exemplo, ou & velocidade de pro-
cessamento de informagdes, quando a elas se associa
uma unidade de tempo.

As abordagens feitas nesta unidade temdtica contri-
buem para o desenvolvimento da Competéncia 1 que
reconhece a Matemdtica como uma ciéncia humana,
fruto das necessidades e preocupagdes de diferentes
culturas: medir ou mensurar territérios e ocupacdes; fazer
as relacdes entre as diferentes moedas que circulam nos
paises; observar o processo de construcdo de medidas
desde as ndo convencionais até a construcdo do Siste-
ma Internacional de Medidas. Esses sdo exemplos de que
a Matemdtica € uma ciéncia viva, que contribui para so-
lucionar problemas cientificos e fecnoldgicos e para ali-
cercar descobertas e constru¢cdes que tém impactos no
mundo do frabalho.

Para tanto, espera-se que ao concluir o ciclo dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os estudantes re-
conhecam que medir € comparar uma grandeza com
uma unidade e, assim, possam expressar o resultado da
comparacdo por meio de um ndmero, além de resolver
problemas oriundos de situacdes cotidianas, que envol-
vam as grandezas: comprimento, massa, tfempo, tem-
peratura, drea, capacidade e volume, sem uso de for-
mulas. Ao abordar o sistema monetdrio, espera-se que
0s estudantes resolvam situacdes de compra e venda
e que desenvolvam atitudes éticas e responsdveis em
relacdo ao consumo.



Para os Anos Finais, espera-se que os estudantes re-
conhecam e calculem, por meio de expressdes, compri-
mento, drea (quadrilateros, fridngulos e circulos), volume
(prismas e de cilindros) e abertura de dngulo, grandezas
associadas a figuras geométricas; que consigam resolver
problemas envolvendo essas grandezas e estabelecam
relacdes entre elas e enfre grandezas ndo geométricas
(densidade, velocidade, energia, poténcia, entre outras).
A linguagem utilizada na informdtica faz parte do con-
texto social em que os estudantes estdo inseridos, o que
torna importante sua abordagem nas aulas de Matema-
tica para que compreendam os significados matemdti-
cos das medidas ufilizadas na tecnologia informatizada.

O estudo das medidas contribui para a ampliacdo da
no¢do de nimero, a aplicagcdo de nocdes geométricas
e a construgcdo do pensamento algébrico.

O desenvolvimento das habilidades previstas para essa
unidade tematica contempla a Competéncia 3, que tra-
ta da compreensdo das relagcdes entre conceitos e pro-
cedimentos dos diferentes campos da Matemdtica e de
outras dreas de conhecimento.

PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Parte das informacdes trazidas pela midia € apresenta-
da em forma de tabelas e graficos - portanto, € indispen-
sdvel, para o Letramento Matemdtico, que os estudantes
desenvolvam os conhecimentos necessdrios para a leitura
e inferpretacdo de dados e, ainda, saibam construir uma
tabela ou um grafico que melhor represente os dados.

O desenvolvimento das habilidades dessa unidade
temdtica concorre para a consolidagdo da Competén-
cia 4, referente as observacdes sistemdticas de aspectos
quantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais
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e culturais, de modo a investigar, organizar, representar
e comunicar informagdes relevantes, para interpreta-las
e avalid-las critica e eticamente, produzindo argumentos
convincentes.

O trabalho com a coleta e organizacdo de dados deve
ser realizado desde os Anos Iniciais, a partir do planejamen-
to de uma pesquisa, por exemplo, considerando assuntos
de inferesse dos estudantes, estimulando assim, a leitura, a
interpretacdo e a construcdo de tabelas e graficos para a
comunicac¢do e representacdo dos dados.

Para que os estudantes se tornem bons leitores de
dados, eles devem saber muito mais do que fazer e ler
grdficos: deve aprender a trabalhar com as ferramentas
estatisticas e com a inferéncia, para entender que dados
G0 ndimeros com um contexto (e ndo somente ndmeros).

A expectativa para os Anos Finais € que os estudantes
saibam planejar e construir relatérios de pesquisas estatis-
ficas descritivas, incluindo medidas de tendéncia central
e construcdo de tabelas e graficos. As pesquisas devem
abordar assuntos de cardter relevantes, bem como a
preocupacdo com a populacdo a ser pesquisada, le-
vando em conta a necessidade ou ndo de usar técnicas
de amostragem.

O ensino da Probabilidade envolve resolucdo de pro-
blemas de contagem e compreensdo do principio mul-
tiplicativo, o que favorece os estudantes a lidarem com
situacdes que envolvam diferentes fipos de agrupamen-
tos; favorece tfambém o desenvolvimento do raciocinio
combinatério e, assim, a compreensdo de que muitos
dos acontecimentos do cotidiano sdo de natureza alea-
toria. As nocdes de acaso e incerteza que se manifes-
tam infuitivamente podem ser exploradas em situacdes
em que os estudantes realizam experimentos e obser-
vam eventos.



O estudo das nog¢des de probabilidade abordadas
no Ensino Fundamental desde os Anos Iniciais propde um
trabalho centrado na compreensédo de que hd eventos
cerfos, impossiveis e provaveis, permitindo o desenvolvi-
mento da no¢do de aleatoriedade e da compreensdo
de que nem todos os fendmenos sdo deterministicos.

Nos Anos Finais, o estudo € ampliado e aprofundado
de forma a aprimorar a capacidade de compreensdo
dos elementos do espaco amostral, associados aos pro-
blemas de contfagem, e a permitir a realizacdo, pelos es-
tudantes, de atividodes que envolvem os experimentos
aleatdrios realizados.

Ao abordar a unidade temdtica Probabilidade e Es-
tatistica é possivel fazer conexdes com a prépria Mate-
mdtica (intradisciplinaridade), bem como com as outras
dreas do conhecimento (interdisciplinaridade) e com a
transposicéo desta no cotidiano, visando & formacdo éfi-
ca do estudante.

ORGANIZADOR CURRICULAR

A configuracdo do Organizador Curricular do Curri-
culo Paulista, para Matemdtica, contempla as unidades
temdticas, as habilidades, os objetos de conhecimento
para cada ano do Ensino Fundamental.

Os objetos de conhecimento ora apresenfam o con-
ceito, ora o procedimento, ou seja, um meio para que
as habilidades sejam desenvolvidas. Cada objeto de co-
nhecimento € mobilizado em uma ou mais habilidades.

As habilidades apontam o que deve ser ensinado em
relacdo aos objetos de conhecimento. Os verbos utiliza-
dos explicitam os processos cognitivos envolvidos nas ha-
bilidades, sendo estes elementos centrais para o desen-
volvimento das competéncias.
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UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES CURRICULO PAULISTA

(EFO1MAOQ1) Utilizar nimeros naturais
como indicador de quantidade ou de ordem
em diferentes situagdes cotidianas e reco-

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Contagem de rotina.
Contagem ascendente e des-
cendente.

Reconhecimento de nimeros

Nimeros 1° o . . no contexto diario: indicagdo
nhecer situagdes em que 0s nimeros nao : N
L . de quantidades, indicagéo de
indicam contagem nem ordem, mas sim Lo "
o ISP ordem ou indicagao de codigo
codigo de identificacao. L .
para a organizagao de infor-
magoes.
(EFO1MAOQ2) Contar de maneira exata ou Quantlflcagao~dz.e eIe_rn en_tos
. o . . de uma coleg@o: estimativas,
. . | aproximada, utilizando diferentes estraté-
Nimeros 1 . contagem um a um, pareamen-
gias como o pareamento e outros agrupa-
to ou outros agrupamentos e
mentos. =
comparagao.
(EFO1 MA03). Estimar e comparar quanti- Quantificagao de elementos
dades de objetos de dois conjuntos (no L
o . de uma colegao: estimativas,
. o | minimo 20 elementos), por estimativa e/
Nimeros 1 a ; contagem um a um, pareamen-
ou por correspond@ncia (um a uma, dois a
. RN e » | toou outros agrupamentos e
dois) para indicar “tem mais”, “tem menos =
¥ o comparagao.
ou “tem a mesma quantidade
(EFO1MAO04) Contar a quantidade de obje-
tos de colegdes de no minimo 20 unidades . . =
) Leitura, escrita e comparagdo
. o | €apresentar o resultado por registros . -
Nimeros 1 . S A de nimeros naturais;
verbais e simbolicos, em situagdes de seu o
. ) : ; Reta numérica.
interesse, como jogos, brincadeiras, mate-
riais da sala de aula, entre outros.
(EFO1MAO05) Comparar niimeros naturais Leitura, escrita e comparagao
Nimeros 1° | de até duas ordens em situacbes cotidia- de niimeros naturais (até 100);
nas, com e sem suporte da reta numeérica. Reta numérica.
(EFO1MAO06) Construir fatos basicos da
Nimeros 10 adicao e da subtracdo e utiliza-los em pro- Construgdo de fatos basicos da
cedimentos de calculos mentais, escritos e | adicdo e da subtracao.
para a resolugd@o de problemas.
(EFO1MAOQ7) Compor e decompor niime-
ros de duas ou mais ordens, por meio de
diferentes adic0es e subtragdes, com ou o s
. R ’ s ) Composicao e decomposi¢do
Nimeros 1 sem o0 uso de material manipulavel, contri-

buindo para a compreensao do sistema de
numeracdo decimal e o desenvolvimento de
estratégias de calculo.

de niimeros naturais.




(EFOTMAOQ8) Resolver e elaborar situa-
¢oes-problema de adigdo e subtragdo, com
significados de juntar, acrescentar, separar

Problemas envolvendo diferen-
tes significados da adigao e da

Nimeros 1° ) . L
e retirar, com o suporte de imagens e/ou subtragao (juntar, acrescentar,
material manipulavel, utilizando estratégias | separar, retirar).
e formas de registro pessoais.
Nimeros 10 (EFO1MA23*) Explorar as ideias da multi- Nogao de multiplicagao e
plicagéo e da divisao de modo intuitivo. divisao
(EFO1MAOQ9) Organizar e ordenar objetos P T
L - ; Padrdes figurais e numéricos:
i o | do cotidiano ou representacdes por figuras, | . A .
Algebra 1 . . . investigacao de regularidades
por meio de atributos, tais como cor, forma - N
. ou padroes em sequéncias.
e medida.
(EFO1MA10) Descrever, apds o reconheci- Sequéncias recursivas: obser-
i mento e a explicitagao de um padrdo (ou vagao de regras usadas utili-
Algebra 1° | regularidade), os elementos ausentes em zadas em seriag0es numéricas
sequéncias recursivas de nimeros naturais, | (mais 1, mais 2, menos 1,
objetos ou figuras. menos 2, por exemplo).
(EFO1MA11) Descrever a localizagdo de pes- | Localizagdo de objetos e de
Geometria jo | Soase de objetos no espago em relagdo a pessoas no espago, utilizando
sua propria posigao, utilizando termos como | diversos pontos de referéncia e
a direita, a esquerda, em frente, atras. vocabulario apropriado.
(EFO1MA12) Descrever a localizagao de
pessoas e de objetos no espago segundo Localizagdo de objetos e de
um dado ponto de referéncia, compreen- -
. o A pessoas no espago, utilizando
Geometria 1 dendo que, para a utilizagao de termos . .
N L - diversos pontos de referéncia e
que se referem a posicao, como direita, L .
. S L vocabulério apropriado.
esquerda, em cima, em baixo, & necessario
explicitar-se o referencial.
(EFO1MA13) Relacionar figuras geométri- Figuras geomeétricas espaciais:
Geometria 1o | cas espaciais (cones, cilindros, esferas e reconhecimento e relagbes com
blocos retangulares) a objetos cotidianos objetos familiares do mundo
do mundo fisico. fisico
(EFO1MA14) Identificar e nomear figuras ) P .
. N Figuras geometricas planas:
planas (circulo, quadrado, retangulo e .
- o - reconhecimento do formato
Geometria 1 triangulo) em desenhos apresentados em ) s
. ) L das faces de figuras geométri-
diferentes disposigoes ou em contornos de o
e o cas espaciais
faces de solidos geométricos.
(EFO1MA15) Comparar comprimentos,
capacidades ou massas, utilizando ter- ) .
. — ) Medidas de comprimento,
mos como mais alto, mais baixo, mais ) .
Grandezas o - ) ; ) massa e capacidade: compara-
. 1 comprido, mais curto, mais grosso, mais ~ . S
e medidas ¢0es e unidades de medida nao

fino, mais largo, mais pesado, mais leve,
cabe mais, cabe menos, entre outros, para
ordenar objetos de uso cotidiano.

convencionais
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Grandezas

(EFO1MA16) Relatar em linguagem verbal
ou nao verbal sequéncia de acontecimen-

Medidas de tempo: unidades

R .
e medidas ! tos relativos a um dia, utilizando, quando ?;arggglsda de tempo & suas
possivel, 0s horarios dos eventos.
(EFO1MA17) Reconhecer e relacionar . A
Grandezas | ,, | periodos do dia, dias da semana e meses mgg:ggs dgi;?nn;goéﬂgédfg:-s de
e medidas do ano, utilizando calendario, quando - ’ L
NeCesSArio. ¢0es e o uso do calendario
(EFO1MA18) Produzir a escrita de uma Medidas de tempo: unidades de
Grandezas 10 data, apresentando o dia, 0 més e 0 ano, medida de tempo .suas rela-
e medidas e indicar o dia da semana de uma data, - ’ -
consultando calendarios. goes e o uso do calendario
(EFO1MA19) Reconhecer e relacionar Sistema monetario brasileiro:
Grandezas 10 valores de moedas e cédulas do sistema reconhecimento de cédulas e‘
e medidas monetario brasileiro para resolver situagdes moedas
simples do cotidiano do estudante. '
Probabi- (EFO1MA20) Qlassificar eventos elnvolven-
lidade e 1° doo ac,?s‘?, tais como “ac’?nt‘(‘e’cgra com Noc@o de acaso.
estatistica certeza”, “talvez gcon{ega e“é |.m.posswel
acontecer”, em situagoes do cotidiano.
Probabi- . .
lidade e 10 (EFO1 MA21’) lLer dados EXpressos em tabe- | Leitura de tapelas e de graficos
estatistica las e em graficos de colunas simples. de colunas simples.
Probabi- (EF01VMA22) Rgglizgr pesqlfiga, envolven- g]oalgézsorgamzagao de infor-
lidade e 10 do até duas variaveis categoricas de seu Registros pessoais para co-
P interesse e organizar dados por meio de - : ~
estatistica representagoes pessoais municagao de informagoes
’ coletadas.
(EFO2MAOQ1) Comparar, ordenar e registrar t?étggzbgzcggan‘ucnig]rgzrgga;ée
nimeros naturais (até a ordem de cente- trés ordens pela compreensdo
Nimeros 2° | nas) pela compreensao de caracteristicas de caracteristicas do sistema
do sistema de numeragao decimal (valor = .
posicional e fungdo do zero). de numeragao decimal (valor
posicional e papel do zero).
(EF02MAO2) Fazer estimativas por meio de tfété‘;;ggzcggiucrflr;gzrzga;ee
estratégias diversas a respeito da quanti- trés ordens pela compreenso
Nimeros 2° | dade de objetos de colegbes e registrar o de caracteristicas do sistema
resultado da contagem de no minimo 100 - )
objetos. de numeragao decimal (valor
posicional e papel do zero).
(EFO2MAO03) Comparar quantidades de Leitura, escrita, comparagdo e
objetos de dois conjuntos, por estimativa ordena!g:éo de n‘Umeros de até
e/ou por correspondéncia (um a um, dois trés ordens pela compreenso
Nimeros 2° | adois, entre outros), para indicar “tem

» o«

mais”, “tem menos” ou “tem a mesma
quantidade”, indicando, quando for o caso,
quantos a mais e quantos a menos.

de caracteristicas do sistema
de numeracao decimal (valor
posicional e papel do zero).




(EFO2MAO04) Compor e decompor nime-
ros naturais de trés ou mais ordens, com

Composicdo e decomposicdo

Nidmeros 2° . - ) de nimeros naturais (até
suporte de material manipulavel, por meio
. . 1000).
de diferentes adig0es.
(EFO2MAO05) Construir fatos basicos da .
. o o . I . Construgdo de fatos fundamen-
Nimeros 2° | adigdo e subtragdo e utiliza-los no calculo - e =
. tais da adi¢ao e da subtragdo.
mental ou escrito.
(EFO2MAOQ6) Resolver e elaborar situagoes-
-problema de adig@o e de subtragao, envol- | Problemas envolvendo diferen-
Nimeros 90 vendo nimeros de até trés ordens, com os | tes significados da adicao e da
significados de juntar, acrescentar, separar, | subtrag@o (juntar, acrescentar,
retirar, utilizando estratégias pessoais ou separar, retirar).
convencionais.
(EFO2MA24*) Construir fatos basicos da
Nimeros 90 multiplicagdo e divisao e utiliza-los em Nogao da multiplicagao e
procedimentos de calculo para resolver divisdo.
problemas.
(EFO2MAOQ7) Resolver e elaborar situagoes-
-prgblema de e}dllgao de parcelas |gu.a|s, por Problemas envolvendo adigéo
. . | meio de estratégias e formas de registro L L
Nimeros 2 SR . . de parcelas iguais (multipli-
pessoais, utilizando ou nao suporte de ima- -
) - €agao).
gens e/ou material manipulavel, levando a
construgao do significado da multiplicagao.
(EFO2MAOQ8) Resolver e elaborar situa-
¢oes-problema envolvendo dobro, metade, Problemas envolvendo signifi-
Nimeros 2° | triplo e terga parte, com o suporte de cados de dobro, metade, triplo
imagens ou material manipulavel, utilizando | e terca parte.
estratégias pessoais.
(EFO2MAQ9) Construir sequéncias de ni- . I
: Construgdo de sequéncias
P . | meros naturais em ordem crescente ou de- . P
Algebra 2 . . repetitivas e de sequéncias
crescente a partir de um namero qualquer, .
- . . recursivas.
utilizando uma regularidade estabelecida.
(EFO2MA10) Descrever um padrao (ou Identificacao de regularidade
flgebra 90 regularidade) de sequéncias repetitivas e de | de sequéncias e determinagao
g sequencias recursivas, por meio de pala- de elementos ausentes na
vras, simbolos ou desenhos. sequéncia.
(EFO2MA11) Descrever os elementos Identificacdo de regularidade
flgebra 90 ausentes em sequéncias repetitivas e em de sequéncias e determinagao

sequéncias recursivas de nameros naturais,
objetos ou figuras.

de elementos ausentes na
sequéncia.
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(EFO2MA12) Identificar e registrar, em lin-
guagem verbal ou nao verbal, a localizagao
e 0s deslocamentos de pessoas e de obje-

Localizagdo e movimentagao de
pessoas e objetos no espaco,

Geometria 2° . . segundo pontos de referéncia,
tos no espago, considerando mais de um o
PO e indicagao de mudangas de
ponto de referéncia, e indicar as mudangas I :
A ) diregao e sentido.
de direcdo e de sentido.
(EFO2MA13) Esbogar roteiros a ser segui-
Geometria 90 dos ou plantas de ambientes familiares, Esbogo de roteiros e de plantas
assinalando entradas, saidas e alguns simples.
pontos de referéncia.
(EFO2MA14) Reconhecer, nomear e com- Figuras geomeétricas espaciais
parar figuras geométricas espaciais (cubo, (cubo, bloco retangular, pira-
Geometria 2° | bloco retangular, piramide, cone, cilindro mide, cone, cilindro e esfera):
e esfera), relacionando-as com objetos do reconhecimento e caracteris-
mundo fisico, por meio de registros. ticas.
(EFO2MA15) Reconhecer, comparar e
nomear figuras planas (circulo, quadrado, Figuras geomeétricas planas
Geometria 90 retangulo e triangulo), por meio de carac- (circulo, quadrado, retangulo
teristicas comuns, em desenhos apresen- e triangulo): reconhecimento e
tados em diferentes disposicoes ou em caracteristicas.
solidos geomeétricos.
(EFO2MA16) Estimar, medir e comparar
comprimentos de lados de salas (incluindo | Medida de comprimento:
Grandezas 90 contorno) e de poligonos, utilizando unida- | unidades nao padronizadas e
e medidas des de medida ndo padronizadas e padro- padronizadas (metro, centime-
nizadas (metro, centimetro e milimetro) e tro e milimetro).
instrumentos adequados.
(EFO2MA17) Estimar, medir, comparar e Medida de capacidade e de
registrar capacidade e massa, utilizando massa: unidades de medida
Grandezas o L : . ; ~ T i
e medidas 2 estratégias pessoais e unidades de medida nao convencionais e conven
nao padronizadas ou padronizadas (litro, cionais (litro, mililitro, cm?,
mililitro, grama e quilograma). grama e quilograma).
(EFO2MA18) Indicar a duragao de inter- Medidas de tempo: intervalo de
valos de tempo entre duas datas, como L
Grandezas o ) - tempo, uso do calendario, leitu-
- 2 dias da semana e meses do ano, utilizando PO
e medidas L ) ) ra de horas em relogios digitais
calendario, para planejamentos e organiza- -
. e ordenacao de datas.
¢do de agenda.
(EFO2MA19) Medir a duragdo de um inter- Medidas de tempo: intervalo de
Grandezas 90 valo de tempo por meio de relogio digital tempo, uso do calendario, leitu-
e medidas e registrar o horario do inicio e do fim do ra de horas em relogios digitais
intervalo. e ordenacao de datas.
(EFO2MA20) Estabelecer a equivaléncia de Sistema monetario brasileiro:
Grandezas 90 valores entre moedas e cédulas do sistema | reconhecimento de cédulas
e medidas monetario brasileiro para resolver situagdes | e moedas e equivaléncia de

cotidianas.

valores.




(EFO2MA21) Classificar resultados de

Probabi- D L P - i -
lidade e 90 eventos cotidianos aleatorios como “pouco | Anélise da ideia de aleatorio em
estatistica provaveis”, “muito provaveis”, “improva- situag0es do cotidiano.
veis” e “impossiveis”.
(EFO2MA22) Comparar informag0es de
Probabi- pesquisas apresentadas por meio de ta- Coleta, classificagao e repre-
lidade e 90 belas de dupla entrada e em gréficos de sentacao de dados em tabelas
estatistica colunas simples ou barras, para melhor simples e de dupla entrada e
compreender aspectos da realidade pro- em graficos de colunas.
xima.
(EFO2MA23) Realizar pesquisa escolhen- P
. o D L Coleta, classificagao e repre-
Probabi- do até trés variaveis categoricas de seu -
. o | . sentagdo de dados em tabelas
lidade e 2 interesse, organizando os dados coletados .
P . e simples e de dupla entrada e
estatistica em listas, tabelas e graficos de colunas e
. em graficos de colunas.
simples.
(EFO3MAOQT) Ler, escrever e comparar
nimeros naturais até a ordem de unidade . . .
. - Leitura, escrita, comparagao e
. o | de milhar, estabelecendo relagdes entre os = . )
Nimeros 3 ) o . . ordenagao de nimeros naturais
registros numeéricos a partir das regularida-
. < : de quatro ordens.
des do sistema de numeragdo decimal e em
lingua materna.
(EFO3MAO02) Identificar caracteristicas do
Niimeros 30 sistema de numeragdo decimal, utilizandoa | Composicdo e decomposicao
composi¢do e a decomposicao de nimero de nameros naturais.
natural de até quatro ordens.
(EFO3MAO3) Construir e utilizar fatos basi- | COnSUTUgao de fatos funda-
. o . = L mentais da adi¢do, subtracdo e
Nimeros 3° | cos da adigao, subtragao e da multiplicagdo multiolicacao
para o calculo mental ou escrito. p 9 -
Reta numérica.
(EFO3MAOQ4) Estabelecer a relagao entre nii-
meros naturais e pontos da reta numeérica
para utiliza-la na ordenag@o dos niimeros Construcdo de fatos funda-
Nidmeros 3° | naturais e, também na construcdo de fatos mentais da adi¢ao, subtracdo e
da adi¢do e da subtragdo, relacionando-o0s multiplicagao
com deslocamentos para a direita ou para
a esquerda.
(EFO3MAO5) Utilizar diferentes procedi- . .
. . Procedimentos de calculo
mentos de calculo mental e escrito para . .
. o N (mental e escrito) com niime-
Niimeros 3 resolver problemas significativos envolven-

do adigao, subtragao e multiplicagao com
numeros naturais.

ros naturais: adicao, subtragao
e multiplicagdo.
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(EFO3MA29*) Construir, utilizar e desenvol-

Procedimentos de calculo
(mental e escrito) com niime-

Nimeros 3° | ver estratégias diversas para o calculo das S ~
_ ros naturais: adi¢do, subtragdo,
quatro operagoes. o A
multiplicagdo e divisao.
(EFO3MAOQG) Resolver e elaborar problemas
- < L Problemas envolvendo
de adigdo e subtragdo com os significados - - =
. ) significados da adicao e da
. o | de juntar, acrescentar, separar, retirar, o
Nimeros 3 . - subtragdo: juntar, acrescentar,
comparar e completar quantidades, utilizan- .
: L ; separar, retirar, comparar e
do diferentes estratégias de calculo exato )
) Lo p completar quantidades.
ou aproximado, incluindo calculo mental.
(EFO3MAQ7) Resolver e elaborar problemas | Problemas envolvendo dife-
de multiplicaga@o (por 2, 3, 4, 5 e 10) com rentes significados da multipli-
Nimeros 3 | 08 significados de adicao de parcelas iguais | cagao e da divisao: adicao de
e elementos apresentados em disposicao parcelas iguais, configuragao
retangular, utilizando diferentes estratégias | retangular, reparticdo em par-
de calculo e registros. tes iguais e medida.
(EFO3MAOQ8) Resolver e elaborar proble- Problemas envolvendo dife-
mas de divisao de um numero natural por rentes significados da multipli-
Nimeros 30 outro (até 10), com resto zero e com resto cagao e da divisao: adicao de
diferente de zero, com os significados de parcelas iguais, configuracao
reparticao equitativa e de medida, por meio | retangular, reparticao em par-
de estratégias e registros pessoais. tes iguais e medida.
(I.EF.O:}MAOQ) Associar o quomer]te de uma Significados de metade, terca
Nimeros 30 divisao com resto zero de um niimero natu- parte, quarta parte, quinta parte
ral por 2, 3, 4,5 e 10 as ideias de metade, L ’
. L e décima parte.
terga, quarta, quinta e décima partes.
(EFO3MA10) Identificar regularidades em
sequéncias ordenadas de nimeros natu-
. rais, resultantes da realizagao de adigoes Identificagao e descrigao de
Algebra 3° | ou subtragbes sucessivas, por um mesmo regularidades em sequéncias
niimero, descrever uma regra de forma- numéricas recursivas.
¢d0 da sequéncia e determinar elementos
faltantes ou seguintes.
(EFO3MA11) Compreender a ideia de igual-
. dade para escrever diferentes sentengas de
Algebra 3° | adigbes ou de subtragdes de dois numeros | Relagao de igualdade.
naturais que resultem na mesma soma ou
diferenca.
(EFO3MA12) Descrever e representar, por
meio de eshocos de trajetos ou utilizando A . - .
croquis e maquetes, a movimentagao de Localizagao & movimentagao:
Geometria 3° ’ representacdo de objetos e

pessoas ou de objetos no espago, incluindo
mudancas de direcdo e sentido, com base
em diferentes pontos de referéncia.

pontos de referéncia.




(EFO3MA13) Associar figuras geométricas
espaciais (cubo, bloco retangular, piramide,

Figuras geomeétricas espaciais
(cubo, bloco retangular, pira-

Geometria | 3° o ; mide, cone, cilindro e esfera):
cone, cilindro e esfera) a objetos do mundo . o
iy ) reconhecimento, analise de
fisico e nomear essas figuras. o e
caracteristicas e planificagoes.
(EFO3MA14) Descrever caracteristicas de Figuras geomeétricas espaciais
algumas figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, pira-
Geometria 3° | (prismas retos, piramides, cilindros, mide, cone, cilindro e esfera):
cones), relacionando-as com suas planifi- reconhecimento, analise de
cagoes. caracteristicas e planificagdes.
(EFO3MA15) Classificar e comparar figuras | Figuras geométricas planas
planas (triangulo, quadrado, retangulo, (triangulo, quadrado, retangulo,
Geometria 3° | trapézio e paralelogramo) em relagao a trapézio e paralelogramo):
seus lados (quantidade, posicoes relativas reconhecimento e anélise de
e comprimento) e veértices. caracteristicas.
(EFO3MA16) Reconhecer figuras congruen-
Geometria 30 tes, usando sobreposi¢@o e desenhos em Congruéncia de figuras geomeé-
malhas quadriculadas ou triangulares, tricas planas.
incluindo o uso de tecnologias digitais.
Grandezas o (EFO3MA1 7). Reconhecer que 0 resultado Significado de medida e de
- 3° | de uma medida depende da unidade de ; .
e medidas . . unidade de medida.
medida utilizada.
(EFO3MA18) Escolher a unidade de medida
Grandezas 3 | €0 instrumento mais apropriado para Significado de medida e de
e medidas medicbes de comprimento, tempo e capa- unidade de medida.
cidade.
(EFO3MA19) Estimar, medir e comparar Medidas de comprimento
Grandezas comprimentos, utilizando unidades de me- (unidades n@o convencionais
e medidas 3° | dida nao padronizadas e padronizadas mais | e convencionais): registro,
usuais (metro, centimetro e milimetro) e instrumentos de medida, esti-
diversos instrumentos de medida. mativas e comparagoes.
(EFO3MA20) Estimar e medir capacidade
e massa, utilizando unidades de medida Medidas de capacidade e de
Grandezas 30 nao padronizadas e padronizadas mais massa (unidades nao conven-
e medidas usuais (litro, mililitro, quilograma, grama e | cionais e convencionais): regis-
miligrama), reconhecendo-as em leitura de tro, estimativas e comparagoes.
rotulos e embalagens, entre outros.
Grandezas o (EFOSMA?D Cgmparar, wsualmentg ou por Comparagao de areas por
- 3° | superposicao, areas de faces de objetos, de .
e medidas SUPErposicao.

figuras planas ou de desenhos.
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Grandezas

(EFO3MA22) Ler e registrar medidas e
intervalos de tempo, utilizando relogios

Medidas de tempo: leitura de
horas em relogios digitais e
analbgicos, duragao de eventos

. 3° | (analbgico e digital) para informar os ho- . -
e medidas o TR s e reconhecimento de relagbes
rarios de inicio e termino de realizagao de . :
S < entre unidades de medida de
uma atividade e sua duragdo.
tempo.
Medidas de tempo: leitura de
(EFO3MA23) Ler horas em relogios digitais horas em relogios digitais e
Grandezas 30 e em relogios analogicos e reconhecer a analogicos, duragdo de even-
e medidas relagao entre hora e minutos e entre minuto | tos e reconhecimento de rela-
e segundos. ¢0es entre unidades de medida
de tempo.
(EFO3MA24) Resolver e elaborar situagbes- | Sistema monetario brasileiro:
-problema que envolvam a comparagao e estabelecimento de equivalén-
Grandezas 3° | aequivaléncia de valores monetarios do cias de um mesmo valor na
e medidas e o o S ; ,
sistema brasileiro em situacoes de compra, | utilizagao de diferentes cédulas
venda e troca. e moedas.
Probabi- (E.F 0 SMA25) !dgnnﬁear, em eventos fa- Anélise da ideia de acaso em
. . | miliares aleatorios, todos os resultados L NN
lidade e 3 S X N . situacdes do cotidiano: espago
o possiveis, estimando os que tém maiores
estatistica P amostral.
ou menores chances de ocorréncia.
Probabi- (EFO3MA26) Resolver situagdes-problema Leitura, interpretagao e repre-
lidade e 30 cujos dados estao apresentados em tabelas | sentac@o de dados em tabelas
estatistica de dupla entrada, graficos de barras ou de de dupla entrada e graficos de
colunas. barras.
(EFO3MA27) Ler, interpretar e comparar
dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas, . . .
. : . Leitura, interpretacao e repre-
Probabi- envolvendo resultados de pesquisas sig- 2
. o P o ; sentacao de dados em tabelas
lidade e 3° | nificativas, utilizando termos como maior P
P . ; de dupla entrada e graficos de
estatistica e menor frequéncia, apropriando-se desse barras
tipo de linguagem para compreender '
aspectos da realidade sociocultural signi-
ficativos.
(EFO3MA28) Realizar pesquisa envolvendo
Probabi- variaveis categoricas em um universo de até | Coleta, classificagao e repre-
lidade e 30 50 elementos, organizar os dados coletados | sentagdo de dados referentes a
estatistica utilizando listas, tabelas simples e represen- | variaveis categoricas, por meio
ta-los em graficos de colunas simples, com de tabelas e graficos.
e sem uso de tecnologias digitais.
(EFO4MAOQ1A) Ler, escrever e ordenar Sistema de numeragao decimal:
Nimeros 40 niimeros naturais, com pelo menos trés leitura, escrita, comparagao e

ordens, observando as regularidades do
sistema de numeragdo decimal.

ordenagdo de nimeros naturais
de no minimo cinco ordens.




(EFO4MAO01B) Reconhecer nimeros na-
turais de 5 ordens ou mais, e utilizar as

Sistema de numeragdo decimal:
leitura, escrita, comparagao

Nidmeros 4° | regras do sistema de numeragao decimal, - .
. . % e ordenagao de nimeros na-
para leitura, escrita comparagao e ordena- turais
¢@0 no contexto diario. ’
(EFO4MAOQ2) Mostrar, por decomposi¢ao e
composi¢do, que todo nimero natural pode | Composi¢do e decomposi¢ao
Niimeros 0 ser escrito por meio de adigoes e multi- de um niimero natural, por
plicagbes por multiplos de dez, para com- meio de adigbes e multiplica-
preender o sistema de numeragao decimal ¢oes por mltiplos de 10.
e desenvolver estratégias de calculo.
(EFO4MAO03) Resolver e elaborar situa- Propriedades das operagdes
¢bes-problema com niimeros naturais para o desenvolvimento de
Nimeros 0 envolvendo adigdo e subtragdo, utilizando diferentes estratégias de calcu-
estratégias diversas, como calculo mental e | lo com nimeros naturais, com
algoritmos, além de fazer estimativas e/ou diferentes significados para
arredondamento do resultado. adigdo e subtrag@o.
(EFO4MAO04A) Calcular o resultado de adi- . -
- - } Propriedades das operagoes
¢0es e subtragdes, bem como entre multi- .
. o L N . . para o desenvolvimento de
Nimeros 4° | plicag0es e divisoes de numeros naturais, . o .
. L diferentes estratégias de calcu-
para ampliar e desenvolver as estratégias . .
A lo com niimeros naturais.
de célculo.
Propriedades das operagoes
(EFO4MAO04B) Utilizar as relagdes entre para o desenvolvimento de
Nimeros 40 adicao e subtragao, bem como entre multi- | diferentes estratégias de cal-
plicacdo e divisao, para ampliar e desenvol- | culo com nimeros naturais na
ver as estratégias de calculo. resolugao de situagdes-pro-
blema.
Propriedades das operagdes
(EFO4MAO5) Utilizar as propriedades das p_ara 0 desenvol\{quento deﬁ
. o - L diferentes estratégias de cal-
Nimeros 4 operag0es para desenvolver estratégias de ) .
; culo com niimeros naturais,
calculo. )
observando as regularidades
das propriedades.
(EFO4MAOQGA) Resolver e elaborar situa- .
- : .. | Problemas envolvendo dife-
¢0es-problema envolvendo diferentes signi- S .
ficados da multiplicagao: adi¢do de parcelas rentes significados da multipli-
Nimeros 4° : cagao e da divisdo: adicdo de

iguais, organizagdo retangular, utilizando
estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

parcelas iguais e configuragao
retangular.
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(EFO4MAOQ6B) Resolver e elaborar situa-
¢0es-problema envolvendo diferentes
significados da multiplicagao: combinatoria

Problemas envolvendo diferen-
tes significados da multiplica-

1 o
Nimeros 4 e proporcionalidade, utilizando estratégias ¢do e da divisao: combinatoria
diversas, como calculo por estimativa, e proporcionalidade.
calculo mental e algoritmos.
(EFO4MAOQ7) Resolver e elaborar situagoes-
-problema de divisao cujo divisor tenha Problemas envolvendo dife-
no maximo dois algarismos, envolvendo rentes significados da multipli-
Nimeros g | 08 significados de reparticdo equitativa e cacao e da divisao: adicao de
de medida, utilizando estratégias diversas, parcelas iguais, configuragao
como calculo aproximado (estimativa e/ retangular, proporcionalidade,
ou arredondamento), calculo mental e reparticao equitativa e medida.
algoritmos.
(EFO4MAO08) Resolver, com o suporte
de imagem e/ou material manipulavel,
problemas simples de contagem, como a
Nimeros 4° determ|pagao do numero de agrupamentos Problemas de contagem.
possiveis ao se combinar cada elemento
de uma cole¢@o com todos os elementos
de outra, utilizando estratégias e formas de
registro pessoais.
(EFO4MAQ9A) Reconhecer as fragoes
unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, . P
- U Nimeros racionais: fragoes
. o | 1/10 e 1/100) na representagao fracionaria s . .
Nimeros 4 X ! . unitarias mais usuais (1/2, 1/3,
e decimal como unidades de medida meno-
. - 1/4,1/5,1/10 e 1/100).
res do que uma unidade, utilizando a reta
numérica como recurso.
(EFO4MAOQ9B) Ler nimeros racionais de Nimeros racionais: fragdes
Nimeros 4° | uso frequente, na representacdo fracionaria | unitarias mais usuais (1/2, 1/3,
e decimal. 1/4,1/5,1/10 e 1/100).
(EFO4MA10A) Reconhecer que as regras do
sistema de numeragdo decimal podem ser
estendidas para a representacdo decimal de . .
. ) ) L Nimeros racionais: represen-
um niimero racional e relacionar décimos e = .
. o L . . tacao decimal para escrever
Nimeros 4° | centésimos com a representagao do sis-

tema monetario brasileiro, estabelecendo
relacbes entre representacdo fracionaria
e representagao decimal de um nimero
racional.

valores do sistema monetario
brasileiro.




Nimeros

40

(EFO4MA10B) Reconhecer, comparar que
as regras do sistema de numeragao decimal
podem ser estendidas para a representagao
decimal de um niimero racional e relacionar
décimos e centésimos com a representagao
do sistema monetario brasileiro.

Niimeros racionais: relagdes
entre representagao fracionaria
e decimal, reconhecer a repre-
sentagao decimal para escrever
valores do sistema monetario
brasileiro.

Algebra

40

(EFO4MA11) Identificar regularidades em
sequéncias numéricas compostas por
miltiplos de um nimero natural, comple-
tando sequéncias numéricas pela observa-
¢do de uma dada regra de formacdo dessa
sequéncia.

Sequéncia numérica recursiva
formada por multiplos de um
niimero natural.

Algebra

40

(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de
investigacoes, que ha grupos de nimeros
naturais para os quais as divisbes por um
determinado nimero resultam em restos
iguais, identificando regularidades.

Sequéncia numeérica recursiva
formada por nimeros que
deixam o mesmo resto ao ser
divididos por um mesmo ni-
mero natural diferente de zero.

Algebra

40

(EFO4MA13) Reconhecer, por meio de in-
vestigacoes, utilizando a calculadora quan-
do necessario, as relagoes inversas entre
as operagoes de adicdo e de subtragdo e de
multiplicag@o e de divisao, para aplica-las
na resolugdo de problemas, dominando
estratégias de verificagdo e controle de
resultados pelo uso do calculo mental e/ou
da calculadora.

Relagtes entre adicdo e sub-
tragdo e entre multiplicagao e
divisao.

Algebra

40

(EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por
meio de exemplos, que a relagéo de igual-
dade existente entre dois termos perma-
nece quando se adiciona ou se subtrai um
mesmo niimero a cada um desses termos.

Propriedades da igualdade.

Algebra

40

(EFO4MA15) Determinar o nimero desco-
nhecido que torna verdadeira uma igualda-
de que envolve as operagdes fundamentais
com niimeros naturais.

Propriedades da igualdade.

Geometria

40

(EFO4MA16A) Descrever deslocamentos

e localizagao de pessoas e de objetos no
espago, por meio de malhas quadriculadas
e representagdes como desenhos, mapas,
planta baixa e croquis, empregando termos
como direita e esquerda, mudangas de
diregao e sentido.

Localizagao e movimentagao:
pontos de referéncia, diregao e
sentido.
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(EFO4MA16B) Descrever, interpretar e

representar a posicao ou a movimentagao,
deslocamentos e localizagao de pessoas e
de objetos no espaco, por meio de malhas

Localizagao, movimentagao e
representacdo: pontos de refe-

Geometria 4° | quadriculadas e representacoes como dese- P O
; A réncia, direcdo e sentido: para-
nhos, mapas, planta baixa e croquis, em- ) . .
L lelismo e perpendicularismo.
pregando termos como direita e esquerda,
mudangas de direcdo e sentido, interseccdo,
transversais, paralelas e perpendiculares.
(EFO4MA17A) Associar prismas e pirami-
des a suas planificacdes e analisar, nomear ) - -
f Figuras geométricas espaciais
e comparar seus atributos, estabelecendo . SN
. R - _ (prismas e piramides): reco-
Geometria 4 relac0es entre as representacoes planas e . .
N . . nhecimento, representagoes,
espaciais, identificando regularidades nas e B
- planificac0es e caracteristicas.
contagens de faces, vértices e arestas no
caso dos prismas e das piramides.
(EFO4MA17B) Identificar as regularidades | | 9Uras geometricas espaciais
. o - (prismas e piramides): reco-
Geometria 4 nas contagens de faces, vértices e arestas . .
. A nhecimento, representacoes e
no caso dos prismas e das piramides. L
caracteristicas.
(EFO4MA18) Reconhecer angulos retos e . .
= ) . ) Angulos retos e nao retos: uso
. . | nao retos em figuras poligonais com 0 uso
Geometria 4 de dobraduras, esquadros e/ou
de dobraduras, esquadros ou softwares de
. softwares.
geometria.
(EFO4MA19) Reconhecer simetria de
reflexao em figuras e em pares de figuras
Geometria 0 gieometrllcas planas e utiliza-la na constru- Simetria de reflexo.
¢do de figuras congruentes, com o uso de
malhas quadriculadas e/ou de softwares de
geometria.
(EFO4MA20) Medir e estimar compri- Medidas de comprimento, mas-
mentos (incluindo perimetros), massas e sa e capacidade: estimativas,
Grandezas 4° | capacidades, utilizando unidades de medida | utilizagdo de instrumentos de
e medidas pacicades, tzanco U ¢ . .
padronizadas mais usuais, € recorrendo a medida e de unidades de medi-
instrumentos. da convencionais mais usuais.
(EFO4MA21) Medir, comparar e estimar
area de figuras planas desenhadas em
Grandezas R malha qyadrlculada, pela contagem dos . Areas de figuras construidas
. 4 quadradinhos ou de metades de quadradi- ’
e medidas em malhas quadriculadas.

nho, reconhecendo que duas figuras com
formatos diferentes podem ter a mesma
medida de area.




Grandezas

(EFO4MA22) Ler, reconhecer e registrar
medidas e intervalos de tempo em horas,
minutos e segundos em situagoes rela-
cionadas ao cotidiano, como informar os

Medidas de tempo: leitura de
horas em relogios digitais e

- 4° o o s analogicos, duragao de eventos
e medidas horarios de inicio e termino de realizagdo - )
= : e relagdes entre unidades de
de uma tarefa e sua duracdo, realizando .
o medida de tempo.
conversoes simples e resolvendo proble-
mas utilizando unidades de tempo.
(EFO4MA23A) Ler informag0es e reconhe- Medidas de temperatura em
cer temperatura como grandeza e o grau grau Celsius: construgdo de gra-
Grandezas o | Celsius como unidade de medida a ela ficos para indicar a variacao da
4
e medidas associada e utiliza-lo em comparagdes de temperatura (minima e maxima)
temperaturas de um dia, uma semana ou medida em um dado dia ou em
um més. uma semana ou em um mes.
(EFO4MA23B) Ler informagdes e reco-
nhecer temperatura como grandeza e o Medidas de temperatura em
grau Celsius como unidade de medida a grau Celsius: construgao de
Grandezas 40 ela associada e utiliza-lo em comparagbes gréficos para indicar a variagao
e medidas de temperaturas em diferentes regides do da temperatura (minima e
Brasil ou no exterior ou, ainda, em discus- maxima) medida em um dado
s0es que envolvam problemas relacionados | dia em diferentes contextos.
a0 aquecimento global.
) Medidas de temperatura em
(EFO4MA24) Registrar as temperaturas . p
o . o . grau Celsius: coleta de dados
maxima e minima diarias, em locais do - e
s e construgdo de graficos para
Grandezas . | cotidiano e de outros contextos, e elaborar - .
. 4 e N indicar a variagao da tempe-
e medidas graficos de colunas com as variagoes dia- . o
f " . ratura (minima e maxima)
rias da temperatura, utilizando, se possivel, ) )
. - medida em um dado dia ou em
planilhas eletronicas.
uma semana.
(EFO4MA25) Resolver e elaborar situages-
-problema que envolvam compra e venda T .
Grandezas o P g omp Situagdes-problema utilizando
- 4° | e formas de pagamento, utilizando termos . L -
e medidas . 0 sistema monetario brasileiro.
como troco e desconto, enfatizando o con-
sumo ético, consciente e responsavel.
(EFO4MA26) Identificar, entre eventos alea-
torios cotidianos, aqueles que tém maior
Probabhi- chance de ocorréncia, reconhecendo ca- .
. o - : oo Analise de chances de eventos
lidade e 4° | racteristicas de resultados mais provaveis, aleatorios
estatistica sem utilizar frac0es, explorando a ideia de ’

probabilidade e combinatoria em situagoes-
-problema simples.
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(EFO4MA27) Ler, interpretar e analisar
dados apresentados em tabelas simples ou

Leitura, interpretagao e repre-
sentacdo de dados em tabelas

Probabi- P e
lidade e 40 de dupla entrada e em graficos de colunas de dupla entrada, graficos de
estatistica ou pictoricos, com base em informagoes colunas simples e agrupadas,
das diferentes areas do conhecimento, e graficos de barras e colunas e
produzir texto com a sintese de sua analise. | graficos pictoricos.
. . Diferenciagao entre variaveis
(EF04MA28) Realizar pesquisa envolvendo nelag - A
. oo - o X categoricas e variaveis numé-
Probabi- variaveis categoricas e numéricas e organi- ricas:
lidade e 4° | zar dados coletados por meio de tabelas e ) I
o e ; Coleta, classificagao e repre-
estatistica graficos de colunas simples ou agrupadas, _ .
T sentagao de dados de pesquisa
com e sem uso de tecnologias digitais. .
realizada.
(EFO5MAOQT) Ler, escrever e ordenar ni-
meros naturais no minimo até a ordem das | Sistema de numeragdo decimal:
Nimeros 5° | centenas de milhar com compreensao das leitura, escrita e ordenacdo de
principais caracteristicas do sistema de niimeros naturais.
numeragao decimal.
(EFO5MAOQ2) Ler, escrever e ordenar niime-
ros racionais positivos na forma decimal . S
= Lo Nimeros racionais expressos
. , | com compreensao das principais caracte- ;
Nimeros 5 . . . ) na forma decimal e sua repre-
risticas do sistema de numerag@o decimal, - L
L x sentagao na reta numérica.
utilizando, como recursos, a composigao e
decomposicao e a reta numérica.
(EFO5SMAOQ3) Identificar e representar fra- Representagao fracionaria
¢0es (menores e maiores que a unidade), dos niimeros racionais: re-
Nimeros 5° | associando-as ao resultado de uma divisao | conhecimento, significados,
ou a ideia de parte de um todo, utilizandoa | leitura e representacdo na reta
reta numeérica como recurso. numeérica.
(EFOSMAO04A) Identificar diferentes escritas | Comparagao e ordenagao de
Nimeros 5o | Nas representagdes fracionaria e decimal niimeros racionais na represen-
com 0 apoio em representagoes graficas, tagao fracionaria e decimal utili-
identificando as fracoes equivalentes. zando a nogao de equivaléncia.
(EFO5MAO04B) Produzir diferentes escritas Comparagao e ordenagao de
Nimeros 5 nas representacdes fracionaria e decimal niimeros racionais na represen-
com 0 apoio em representagdes graficas, tagao fracionaria e decimal utili-
identificando as fragoes equivalentes. zando a nogao de equivaléncia.
(EFO5MAOQ5) Comparar e ordenar nimeros | Comparagdo e ordenagdo de nii-
Nimeros 5 racionais positivos (representagoes fracio- meros racionais na representacao

naria e decimal), relacionando-os a pontos
na reta numérica.

decimal e na fracionaria utilizando
anogdo de equivaléncia




(EFO5MAOQ6) Associar as representagoes
10%, 25%, 50%, 75% e 100% respec-
tivamente & décima parte, quarta parte,
metade, trés quartos e um inteiro, para

Calculo de porcentagens e

i 0
Nimeros 5 calcular porcentagens, utilizando estraté- representagdo fracionaria.

gias pessoais, calculo mental e calculadora,

em contextos de educagao financeira, entre

outros.

(EFO5SMAQ7) Resolver e elaborar situa-

¢0es-problema de adigdo e subtragdo

com niimeros naturais e com niimeros Situagbes-problema: adi¢do e
Nidmeros 5° | racionais, cuja representagao decimal seja subtragao de nimeros naturais

finita, utilizando estratégias diversas, como | e nimeros racionais cuja repre-

calculo por estimativa, calculo mental e sentacdo decimal & finita.

algoritmos.

(EFO5MAOQ8) Resolver e elaborar situagoes-

problema de multiplicac@o e divisao envol-

vendo nimeros naturais e numeros racio- Situagdes-problema: multiplica-
Nimeros 5 nais cuja rgp_resentagﬁo decim_al_é finita ¢do e divisao _envolvgndo_ nU-_

(com multiplicador natural e divisor natural | meros naturais e racionais cuja

e diferente de zero), utilizando estratégias representacdo decimal & finita

diversas, como calculo por estimativa, por niimeros naturais.

calculo mental e algoritmos.

(EFO5SMAQ9) Resolver e elaborar situa-

¢0es-problema simples de contagem en-

volvendo o principio multiplicativo, comoa | Problemas de contagem,
Niimeros 5 determipagéo do nUm_ero de agrupamentos comb_inando elementos de uma

possiveis ao se combinar cada elemento de | colegao com todos os elemen-

uma cole¢do com todos os elementos de tos de outra colec@o.

outra colegd@o, por meio de diagramas de

arvore ou por tabelas.

(EFO5MA10) Concluir, por meio de investi-

gagoes, que a relagao de igualdade existente
Algebra 5 entre dois r_nembrps_permane_cg ao adicio- ProEriedades_da igue_lldade e

nar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um nogao de equivaléncia.

desses membros por um mesmo nimero,

para construir a nogao de equivaléncia.

(EFO5MA11) Resolver e elaborar situa-
: o goes-problema_ cuja Conversao em sen- Propriedades da igualdade e
Algebra 5° | tenca matematica seja uma igualdade com

uma operagao em que um dos termos é
desconhecido.

nogao de equivaléncia.
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(EFO5MA12) Resolver situagdes-problema
que envolvam variagao de proporciona-
lidade direta entre duas grandezas, para

Grandezas diretamente propor-
cionais

Algebra 5° | associar a quantidade de um produto ao Problemas envolvendo a parti-
valor a pagar, alterar as quantidades de ¢do de um todo em duas partes
ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir | proporcionais.
escala em mapas, entre outros.

(EFO5MA13) Resolver situagbes-problema
envolvendo a partilha de uma quantidade Grandezas diretamente propor-
em duas partes desiguais, tais como dividir | cionais

Algebra 5° | uma quantidade em duas partes, de modo Problemas envolvendo a parti-
que uma seja o dobro da outra, com com- ¢do de um todo em duas partes
preensao da ideia de razao entre as partes e | proporcionais. Divisao desigual
delas com o todo.

(EFO5MA14) Utilizar e compreender dife-
rentes representac0es para a localizagao de | Plano cartesiano: coordenadas

Geometria 5 objetos no plano, como mapas, células em cartesianas (1° quadrante) e
planilhas eletrbnicas e coordenadas geo- representacdo de deslocamen-
graficas, a fim de desenvolver as primeiras tos no plano cartesiano.
nogoes de coordenadas cartesianas.

(EFO5MA15A) Interpretar, descrever e
representar a localizagao ou movimentagao | Plano cartesiano: coordenadas

Geometria 5 de objetos no plano cartesiano (1° quadran- | cartesianas (1° quadrante) e
te), utilizando coordenadas cartesianas, representacdo de deslocamen-
indicando mudancas de dire¢ao e de senti- tos no plano cartesiano.
do e giros.

(EFO5MA15B) Construir itinerarios para
representar a localizagao ou movimentagao | Plano cartesiano: coordenadas

Geometria 5 de obj_e_tos no plano cartesiano (1‘f quadran- | cartesianas (1° quadrante) e
te), utilizando coordenadas cartesianas, representacao de deslocamen-
indicando mudancas de dire¢ao e de senti- | tos no plano cartesiano.
do e giros.

(EFO5MA16) Associar figuras espaciais a Figuras geomeétricas espaciais:

Geometria 5 suas planificagdes (prismas, piramides, reconhecimento, representa-
cilindros e cones) e analisar, nomear e ¢oes, planificag0es e caracte-
comparar seus atributos. risticas.

(EFO5SMA17) Reconhecer, nomear e compa- ) - .
. . | rarpoligonos, considerando lados, vértices Figuras gepmetncas planas;
Geometria 5 caracteristicas, representagoes

e angulos, e desenha-los, utilizando mate-
rial de desenho ou tecnologias digitais.

e angulos.




(EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia
dos angulos e a proporcionalidade entre os
lados correspondentes de figuras poligo-

Ampliagao e redugao de figuras
poligonais em malhas quadri-
culadas: reconhecimento da

Geometria 5° ) L o - -
nais em situacoes de ampliagdo e de redu- congruéncia dos angulos e da
¢do em malhas quadriculadas e/ou com o proporcionalidade dos lados
uso de tecnologias digitais. correspondentes.
(EFO5MA19) Resolver e elaborar situagoes-
-problema envolvendo medidas de diferen- . . .
) Medidas de comprimento, area,
tes grandezas como comprimento, massa,
) } massa, tempo, temperatura e
tempo, temperatura, capacidade e area, . R )
Grandezas o . ) capacidade: utilizagao de uni-
- 5 reconhecendo e utilizando medidas como o I ~
e medidas - dades convencionais e relagoes
metro quadrado e o centimetro quadrado, . .
- entre as unidades de medida
recorrendo a transformagoes adequadas . .
. . . mais usuais.
entre as unidades mais usuais em contex-
tos socioculturais.
(EFO5MA20) Concluir, por meio de inves-
Grandezas o tigagoes, que flgur_as de perimetros Iguais Areas e perimetros de figuras
. 5 podem ter areas diferentes e que, também, . . o
e medidas ) N A poligonais: algumas relagdes.
figuras que t8m a mesma area podem ter
perimetros diferentes.
(EFO5MA21) Reconhecer volume como
Grandezas grandeza associada a solidos geométricos
e medidas 5° | e medir volumes por meio de empilhamen- | Nogao de volume.
to de cubos, utilizando, preferencialmente,
objetos concretos.
(EFO5MA22) Apresentar todos 0s possiveis
Probabi- resultados de um experimento aleatorio,
lidade e 5 estimando se esses resultados sao igual- Espago amostral: anélise de
estatistica mente provaveis ou nao, explorando aideia | chances de eventos aleatorios.
de probabilidade em situagoes-problema
simples.
(EFO5MA23) Determinar a probabilidade
Probabi- de ocorréncia de um resultado em eventos , .
. o . Calculo de probabilidade de
lidade e 5 aleatorios, quando todos os resultados ) L
P PN eventos equiprovaveis.
estatistica possiveis ttm a mesma chance de ocorrer
(equiprovaveis).
(EFO5MA24) Analisar e Interpretar dados
estatisticos apresentados em textos, tabe- Leitura, coleta, classificagao
Probabi- las (simples ou de dupla entrada) e graficos | interpretagao e representagao
lidade e 5 (colunas agrupadas ou linhas), referentes de dados em tabelas de dupla
estatistica a outras areas do conhecimento ou a ou- entrada, grafico de colunas

tros contextos, como salide e transito, e
produzir textos com o objetivo de sintetizar
conclusoes.

agrupadas, graficos pictoricos
e grafico de linhas.
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(EFO5MA25) Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categoricas e numéricas, organi-

Leitura, coleta, classificagao
interpretagao e representacéao

Probabi- zar dados coletados por meio de tabelas,
. o e o ; de dados em tabelas de dupla
lidade e 5° | graficos de colunas, pictoricos e de linhas, .
P~ T entrada, grafico de colunas
estatistica com e sem uso de tecnologias digitais, e e L
. o agrupadas, graficos pictoricos
apresentar texto escrito sobre a finalidade e .
. ; e grafico de linhas.
da pesquisa € a sintese dos resultados.
(EFOBMAOQ1) Identificar, comparar, ordenar, | Sistema de numeragao decimal:
niimeros naturais e nimeros racionais cuja | caracteristicas, leitura, escrita
Nimeros 6° | representagdo decimal & finita, dizendo e comparagdo de niimeros
quais sao, fazendo uso da reta numérica naturais e de nimeros racionais
para localizar os niimeros. representados na forma decimal.
(EFOBMAOQ2) Reconhecer o sistema de
numeracdo decimal como fruto de um
processo historico, percebendo seme- Sistema de numeracdo decimal:
Ihancas e diferencas com outros sistemas caracteristicas, leitura, escrita
Nimeros & de numeragdo, de modo a sistematizar e comparagao de nimeros
suas principais caracteristicas (base, valor naturais e de niimeros racio-
posicional e fungdo do zero), utilizando, nais representados na forma
inclusive, a composicdo e decomposicao de | decimal.
nimeros naturais e niimeros racionais em
sua representacdo decimal.
(EFOBMAO03) Solucionar e propor problemas
que envolvam calculos (mentais ou escritos, | Operagoes (adigao, subtragao,
Nimeros 6 exatos ou aproximados) com nimeros natu- | multiplicagdo, divisao e poten-
rais, por meio de estratégias pessoais, com ciagao) com niimeros naturais;
compreensao dos processos neles envolvi- Divisao euclidiana.
dos com e sem uso de calculadora.
Fluxograma para determinar
a paridade de um niimero
(EFO6MAO04A) Reconhecer um fluxograma na?tural
Nimeros 6° | apartir da sua estrutura e de seus elemen- P o p
tos Multiplos e divisores de um ni-
' mero natural. Nimeros primos
e compostos.
Fluxograma para determinar
. a paridade de um niimero
(EFOBMAOQ4B) Ler e interpretar um fluxo- na?tural
Nimeros 6° | grama, reconhecendo seus beneficios para S . .
- Multiplos e divisores de um ni-
a compreensao de um dado contexto. . )
mero natural. NUmeros primos
e compostos.
. . Fluxograma para determinar
(EFO6MA04C) Construir algoritmo em 9 p .
' . a paridade de um niimero
linguagem natural e representa-lo por natural
Nimeros 6° | fluxograma que indique a resolugao de um )

problema simples (por exemplo, se um
nimero natural qualquer & par).

Mailtiplos e divisores de um ni-
mero natural. Nimeros primos
e compostos.




(EFO6MAO05) Classificar numeros naturais
em primos e compostos, estabelecer
relacdes entre nimeros, expressas pelos

Fluxograma para determinar
a paridade de um niimero
natural.

Nimeros 6° | termos “& miltiplo de”, “& divisor de”, “& - . .
" ) . Mltiplos e divisores de um ni-
fator de”, e estabelecer, por meio de inves- . )
C o S mero natural. NUmeros primos
tigag0es, critérios de divisibilidade por 2, 3, e compostos
4,5,6,8,9,10,100 e 1000. p '
Fluxograma para determinar
(EFO6MAOQ6) Resolver e elaborar situagdes- | a paridade de um nimero
Nimeros & -problema que envolvam as ideias de milti- | natural.
plo e de divisor, reconhecendo os nimeros | Maltiplos e divisores de um
primos, miltiplos e divisores. niimero natural Niimeros pri-
mos e compostos.
(EFOBMAO7) Compreender, comparar e Fragoes: significados (parte/
a . s todo, quociente), equivaléncia,
. o | ordenar fragDes associadas as ideias de - .
Nidmeros 6 S o comparagao; calculo da fragao
partes de inteiros e resultado de divisao, . o
N - ) de um niimero natural; adicao e
identificando frages equivalentes. ~ .
subtracdo de fragoes.
(EFO6IMA08) Reconhecer que 0s nimeros .
R - Frag0es: significados (parte/
racionais positivos podem ser expressos ; AT
e : todo, quociente), equivaléncia,
. . | nas formas fracionaria e decimal, estabe- o .
Nimeros 6 - - comparagao; calculo da fragao
lecer relagbes entre essas representagoes, ; RS
- de um niimero natural; adicao e
passando de uma representagao para outra, = ~
S P subtragao de fragoes.
e relaciona-los a pontos na reta numérica.
(EFO6MAQ9) Resolver e elaborar situa- Fragdes: significados (parte/
¢0es-problema que envolvam o calculo da | todo, quociente), equivalgncia,
Nimeros 6° | fracao de uma quantidade e cujo resultado comparagao; calculo da fracao
seja um nimero natural, com e sem uso de | de um nimero natural; adi¢do e
calculadora. subtragao de fragoes.
(EFOBMA10) Resolver e elaborar situa- Frages: significados (parte/
- e todo, quociente), equivaléncia,
. o | coes-problema que envolvam adigéo ou - -
Nimeros 6 - . S o comparagao; calculo da fragao
subtragdo com niimeros racionais positivos . o
< L de um niimero natural; adi¢ao e
na representagao fracionaria. < ~
subtragao de fragoes.
(EFO6MA11) Resolver e elaborar situagoes-
-problema com niimeros racionais positi-
vos na representacdo decimal, envolvendo Operagdes (adigao, subtra-
Nimeros go | @S quatro operacdes fundamentais e a po- | ¢ao, multiplicacdo, divisao e
tenciagdo, por meio de estratégias diversas, | potenciagdo) com nimeros
utilizando estimativas e arredondamentos racionais.
para verificar a razoabilidade de respostas,
com e sem uso de calculadora.
(EFO6MA12) Fazer estimativas de quantida- N .
. o : . - Aproximacdo de nimeros para
Niimeros 6 des e aproximar nimeros para multiplos da

poténcia de 10 mais proxima.

multiplos de poténcias de 10.
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(EFOBMA13) Resolver e elaborar situagoes-
-problema que envolvam porcentagens,
com base na ideia de proporcionalidade,

Calculo de porcentagens por
meio de estratégias diversas,

Nimeros 6° | sem fazer uso da “regra de trés”, utilizando sem fazer uso da “regra de
estratégias pessoais, calculo mental e tras”
calculadora, em contextos de educagdo ’
financeira, entre outros.
(EFO6MA14) Reconhecer que a relagao
de igualdade matematica nao se altera ao
adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir os
Algebra 6° | seus dois membros por um mesmo ni- Propriedades da igualdade.
mero e utilizar essa noga@o para determinar
valores desconhecidos na resolugao de
problemas.
(EFO6MA15) Resolver e elaborar situa- Problemas que tratam da parti-
gbes-probl_ema que envolvam a parti_lha Qe G0 de um todo em duas partes
Algebra go | uma quantidade em dua}S: partes deglgya|s, desiguais, envolvendo razoes
envolvendo relagdes aditivas e multiplica- entre as [;artes e entre uma das
tivas, bem como a razdo entre as partes e
entre uma das partes e o todo. partes e 0 todo.
(EFO6MA16A) Associar pares ordenados de Plano cartesiano: associagio
Geometria 6° nimeros a pontos _do pl~ano cartesiano dg dos vértices de ﬁm poligono a
1° quadrante, em situagdes como a locali-
zagdo dos vértices de um poligono. pares ordenados.
(EFOBMA}GB) Representar pares ordena- Plano cartesiano: representa-
Geometria 6° dps de nimeros a pontos d(.) plarlo carte- ¢do dos vertices de um poligo-
siano do 1° quadrante, em situagbes como o a pares ordenados
a localizag@o dos vértices de um poligono. ’
(EFO6MA17) Quantificar e estabelecer re- Prismas e piramides: planifi-
lagDes entre o nimero de vértices, faces e cages e relagoes en.tre seus
Geometria 6° | arestas de prismas e piramides, em fungao elementos (vértices, faces e
do seu poligono da base, para resolver pro- arestas) ’
blemas e desenvolver a percepgado espacial. '
(EFO6MA18) Reconhecer, nomear e compa- | Poligonos: classificagbes quan-
rar poligonos, considerando lados, vértices | to ao nimero de vértices, as
Geometria 6° | eangulos, e classifica-los em regulares e medidas de lados e angulos e
nao regulares, tanto em suas representa- ao paralelismo e perpendicula-
¢0es no plano como em faces de poliedros. | rismo dos lados.
Poligonos: classificagdes quan-
(EFO6MA19) Identificar caracteristicas dos | to ao nimero de vértices, as
Geometria 6° | triangulos e classifica-los em relag@o as medidas de lados e angulos e

medidas dos lados e dos angulos.

ao paralelismo e perpendicula-
rismo dos lados.




(EFO6MA20) Identificar caracteristicas dos
quadrilateros, classifica-los em relagao a

Poligonos: classificagbes quan-
to ao niimero de vértices, as

Geometria 6° N ; = medidas de lados e angulos e
lados e a angulos e reconhecer a inclusao e ; )
. . a0 paralelismo e perpendicula-
a intersecgdo de classes entre eles. -
rismo dos lados.
(EFO6MA21) Cons‘trmrjlguras pIangs } Construgo de figuras seme-
semelhantes em situages de ampliagao e ) o2 =
. o = ) Ihantes: ampliagao e redugao
Geometria 6° | de redugdo, com o uso de malhas quadri- )
8 . de figuras planas em malhas
culadas, plano cartesiano ou tecnologias .
S quadriculadas.
digitais.
(EFO6MA22) Utilizar instrumentos, como =
. Construgdo de retas paralelas e
réeguas e esquadros, ou softwares para ; »
. o 2 perpendiculares e quadrilateros
Geometria 6 representacoes de retas paralelas e perpen- "
. o o fazendo uso de réguas, esqua-
diculares e construgao de quadrilateros,
dros e softwares.
entre outros.
(EFO6IMA23) Construir algoritmo para
resolver situagdes passo a passo (como na | Construgdo de retas paralelas
Geometria & construgao de dobraduras ou na indicagao e perpendiculares, fazendo
de deslocamento de um objeto no plano uso de réguas, esquadros e
segundo pontos de referéncia e distancias softwares.
fornecidas etc).
(EFO6MA24) Resolver e elaborar situa-
¢0es-problema que envolvam as grandezas
comprimento, massa, tempo, temperatura, Situagbes-problema sobre
G area (triangulos e retangulos), capacidade medidas envolvendo grandezas
randezas 6° | e volume (solidos formados por blocos como comprimento, massa
e medidas , POr b 0ct primett 0, Tassa,
retangulares), sem uso de formulas, inse- tempo, temperatura, area,
ridos, sempre que possivel, em contextos capacidade e volume.
oriundos de situacdes reais e/ou relaciona-
das as outras areas do conhecimento.
(EFO6MA25A) Reconhecer a abertura do
Grandezas 6° | angulo como grandeza associada as figuras | Angulos: nogao, usos e medida
e medidas gulo como g g gulos: nogao, '
geométricas.
(EFOBMA25B) Reconhecer a abertura do
Grandezas o | angulo como grandeza associada as figuras R .
- 6 - ) Angulos: nogdo, usos e medida.
e medidas geométricas, reconhecendo giros e voltas,
de 90°, 180° e 360°.
(EFO6MA26) Resolver situagbes-proble-
Grandezas . | maque envolvam a nogao de angulo em - .
- 6 . R . Angulos: nocdo, usos e medida.
e medidas diferentes contextos e em situagoes reais,
como angulo de visao.
(EFOB6MA27) Determinar medidas da aber-
Grandezas 6° | tura de angulos, por meio de transferidor e/ | Angulos: nogao, usos e medida
e medidas gulos, p gulos: nogao, :

ou tecnologias digitais.
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(EFOBMA28) Interpretar, descrever e dese-

gﬁ:ﬂ?;:: 6° | nhar plantas baixas simples de residéncias Plantas baixas e vistas aéreas.
e vistas aéreas.
(EFOB6MA29) Analisar e descrever mu-
dangas que ocorrem no perimetro e na
area de um quadrado ao se ampliarem ou Perimetro de um quadrado
Grandezas 6° | reduzirem, igualmente, as medidas de seus | como grandeza proporcional &
e medidas 10 ’ de seu 09 prop
lados, para compreender que o perimetro & | medida do lado.
proporcional a medida do lado, 0 que nao
0corre com a area.
(EFOBMAB0) Calcular a probabilidade de | Uicul0 dé probabilidade como
gt a razao entre o numero de
um evento aleatorio, expressando-a por L
. . L . resultados favoraveis e o total
niimero racional (forma fracionaria, deci- -

. . de resultados possiveis em um
Probabi- mal e percentual) e comparar esse nimero espaco amostral equinrovavel
lidade e 6° | com a probabilidade obtida por meio de >Pag quip '

P . . Calculo de probabilidade por
estatistica experimentos sucessivos, reconhecendo e ) . .
. . - . meio de muitas repeticoes de
aplicando o conceito de razao em diversos . .
Lo um experimento (frequéncias
contextos. (proporcionalidade, escala, . "
) de ocorréncias e probabilidade
velocidade, porcentagem etc.) .
frequentista).

. (EFOBMA31) Identificar e diferenciar as Leitura ¢ interpretagao de
Probabi- . o tabelas e graficos (de colunas
. o | variaveis e suas frequéncias e os elementos . o
lidade e 6 o i . ou barras simples ou multiplas)

P~ constitutivos (titulo, eixos, legendas, fontes o -
estatistica : . e referentes a variaveis categori-
e datas) em diferentes tipos de grafico. Lo L.
cas e variaveis numéricas.
(EFOBMA32) Interpretar e resolver situacoes
que envolvam dados de pesquisas sobre con- | Leitura e interpretagao de
Probabi- textos ambientais, sustentabilidade, transito, tabelas e graficos (de colunas
lidade e 6° | consumo responsavel, entre outros, apresen- | ou barras simples ou miltiplas)
estatistica tadas pela midia em tabelas e em diferentes referentes a variaveis categori-
tipos de graficos e redigir textos escritos com | cas e variaveis numéricas.
0 objetivo de sintetizar conclusoes.
(EFO6MA33) Planejar e coletar dados de N
) e e Coleta de dados, organizagao e
. pesquisa referente a praticas sociais es- .
Probabi- : registro.
. o | colhidas pelos estudantes e fazer uso de . . .
lidade e 6 . . . Construgao de diferentes tipos
P planilhas eletrdnicas para registro, repre- e ;
estatistica ~ ~ ) - de graficos para representa-los
sentagao e interpretacdo das informagoes, : - ; ~
L g e interpretacao das informacoes.
em tabelas, varios tipos de graficos e texto.
(EFO6MA34) Interpretar e desenvolver
Probabi- qu>§0gramas S|mpl_es, identificando as re- Diferentes tipos de representa-
. . | lag0es entre os objetos representados (por ~ . o
lidade e 6 s . ) ¢do de informages: graficos e
P exemplo, posicao de cidades considerando
estatistica fluxogramas.

as estradas que as unem, hierarquia dos
funcionarios de uma empresa etc.).




(EFO7MAO1) Resolver e elaborar situagoes-
-problema com niimeros naturais, envolven-
do as nogdes de divisor e de milltiplo, poden-

Mltiplos e divisores de um

Ndmeros 7° SO I o - .
do incluir maximo divisor comum ou minimo niimero natural.
miltiplo comum, por meio de estratégias
diversas, sem a aplicagdo de algoritmos.
(EFO7MAD2) Resolver e elaborar situagdes-
-problema que envolvam porcentagem, como )
P . g , _p Y P Calculo de porcentagens e de
. o | 0Sque lidam com acréscimos e decréscimos . P
Nimeros 7 ) I L ) acréscimos e decréscimos
simples, utilizando estratégias pessoais, .
. simples.
calculo mental e calculadora no contexto de
educagao financeira, entre outros.
(EFO7MAO03) Ler, comparar e ordenar . L )
. - . Nimeros inteiros: usos, his-
niimeros inteiros em diferentes contextos, L = -
. o | i e - toria, ordenagdo, associagao
Nimeros 7° | incluindo o historico, associa-los a pontos o
L e A com pontos da reta numérica e
da reta numeérica e utiliza-los em situagoes ~
o - operagoes.
que envolvam adigao e subtragao.
S Niimeros inteiros: usos, his-
(EFO7MAO04) Resolver e elaborar situages- L = -
. o . toria, ordenagdo, associagao
Niimeros 7° | -problema que envolvam operagdes com J
p . com pontos da reta numérica e
nimeros inteiros. -
operagoes.
(EFO7MAQ5) Ler, interpretar e resolver Fragao e seus significados:
Nidmeros 7° | um mesmo problema utilizando diferentes como parte de inteiros, resulta-
algoritmos. do da divisdo, razao e operador.
(EFO7MAOQ6) Reconhecer que as resolugbes = A .
N Fragao e seus significados:
. o | deum grupo de problemas que t8m a mes- LS
Nimeros 7 . s como parte de inteiros, resulta-
ma estrutura podem ser obtidas utilizando . ~
) do da divisao, razao e operador.
0s mesmos procedimentos.
(EFO7MAQ7) Representar por meio de um Fragao e seus significados:
Nimeros 7° | fluxograma os passos utilizados para resol- | como parte de inteiros, resulta-
ver um grupo de problemas. do da divisdo, razao e operador.
(EFO7MAOQ8) Ler, compreender, comparar - — .
. . [ Fragao e seus significados:
. o | €ordenar fragoes associadas as ideias de o
Niimeros 7 L R como parte de inteiros, resulta-
partes de inteiros, resultado da divis@o, S ~
- do da divisao, razao e operador.
razao e operador.
(EFO7MAQ9) Utilizar, na resolugao de proble-
mas, a associagao entre razao e fragao, como | Frag@o e seus significados:
Nimeros 7° | afragdo 2/3 para expressar a razao de duas como parte de inteiros, resulta-

partes de uma grandeza para trés partes da
mesma ou trés partes de outra grandeza.

do da divisao, razao e operador.
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(EFO7MA10) Ler, comparar e ordenar

Nimeros racionais na re-
presentagao fracionaria e na

limeros {imeros racionai ifer X imal: usos, naca
N 7° | numeros racionais em diferentes contextos | decimal: usos, ordenagao e
e associa-los a pontos da reta numérica. associagdo com pontos da reta
numerica e operagoes.
- Numeros racionais na re-
(EFO7MA11) Compreender e utilizar a mul- - L
S L . L presentagao fracionaria e na
. o | fiplicacdo e a divisao de numeros racionais, . .
Nimeros 7 " ) decimal: usos, ordenagao e
a relagdo entre elas e suas propriedades -
ot associagao com pontos da reta
operatorias. L ~
numeérica e operagoes.
Nimeros racionais na re-
(EFO7MA12) Resolver e elaborar situagbes- | presentagdo fracionaria e na
Nimeros 7° | -problema que envolvam as operagdes com | decimal: usos, ordenagdo e
nimeros racionais. associagao com pontos da reta
numeérica e operagoes.
(EFO7MA13) Compreender a ideia de varia-
Algebra 70 vel, representada por letra ou simbolo, para | Linguagem algébrica: variavel e
expressar relagao entre duas grandezas, incognita.
diferenciando-a da ideia de incognita.
(EFO07MA14) Classificar sequéncias em
recursivas e nao recursivas, reconhecendo . P
P o . ~ . Linguagem algébrica: variavel e
Algebra 7° | que o conceito de recursao esta presente incognita
ndo apenas na matematica, mas também '
nas artes e na literatura.
(EFO7MA15) Utilizar a simbologia algébrica . P
P o : Linguagem algébrica: variavel
Algebra 7 para expressar regularidades encontradas e incognita
em sequéncias numeéricas.
(EFO7MA16) Reconhecer se duas expres- Equivaléncia de expressoes
Algebra 70 soes algébricas obtidas para descrever a algébricas: identificagao da
g regularidade de uma mesma sequéncia regularidade de uma sequéncia
numérica sao ou nao equivalentes. numérica.
(EFO7MA17) Resolver e elaborar situagoes-
-problema que envolvam variagao de pro- Problemas envolvendo grande-
Algebra 70 porcionalidade direta e de proporcionalida- zas diretamente proporcionais
g de inversa entre duas grandezas, utilizando | e grandezas inversamente
sentenca algébrica para expressar a relagao | proporcionais.
entre elas.
(EFO7MA18) Resolver e elaborar situagoes-
-problema que possam ser representados . ) . R
- o _ AR o Equagbes polinomiais de 1
Algebra 7 por equagdes polinomiais de 1° grau, redu-

tiveis a forma ax + b = ¢, fazendo uso das
propriedades da igualdade.

grau.




(EFO7MA19) Localizar no plano cartesiano
pontos (coordenadas) que representam os
vértices de um poligono e realizar trans-

Transformagdes geométricas
de poligonos no plano cartesia-
no: multiplicagao das coorde-

Geometria 7° ~ . . .
formagoes desses poligonos, decorrentes nadas por um niimero inteiro
da multiplicag@o das coordenadas de seus e obtengao de simétricos em
vértices por um nimero inteiro. relagao aos eixos e a origem.

Transformagdes geométricas
de poligonos no plano cartesia-
(EFO7MA20) Reconhecer e representar, no Ppofigonos no p
. o g S ! no: multiplicagao das coorde-
Geometria 7 plano cartesiano, o simétrico de figuras em . .
= . A nadas por um niimero inteiro
relagao aos eixos e a origem. - Co
e obtengao de simétricos em
relacdo aos eixos e a origem.
(EFO7MA21) Reconhecer e construir figu-
ras obtidas por simetrias de translag@o,
rotagao e reflexao, usando instrumentos ) . "
. o . Simetrias de translagdo, rota-
Geometria 7° | de desenho ou softwares de geometria . -
. - ¢do e reflexao
dindmica e vincular esse estudo a represen-
tac0es planas de obras de arte, elementos
arquitetdnicos, entre outros.
(EFO7MA22) Construir circunferéncias,
utilizando compasso, reconhecg-las como : -
. o - o A circunfer&ncia como lugar
Geometria 7° | lugar geométrico e utiliza-las para fazer -
- o geomeétrico
composiges artisticas e resolver proble-
mas que envolvam objetos equidistantes.
(EFO7MA23) Verificar relagoes entre 0s Relagdes entre os angulos

Geometria 70 angulos formados por retas paralelas corta- | formados por retas paralelas
das por uma transversal, com e sem uso de | interceptadas por uma trans-
softwares de geometria dinamica. versal.

(EFO7MA24) Construir triangulos, usando
régua e compasso, reconhecer a condigao
de existéncia do triangulo quanto a medida | Triangulos: construgdo, condi-

Geometria 7° | dos lados, utilizar transferidor para medir ¢ao de existéncia e soma das
os angulos internos e verificar que a soma medidas dos angulos internos.
das medidas dos angulos internos de um
triangulo & 180°.

(EFO7MA25) Reconhecer as condigbes de
existéncia dos triangulos e suas aplicagoes " . = .
; L L Triangulos: construgdo, condi-
. o | em diversas situacbes praticas, como na . .

Geometria 7 = o ¢do de existéncia e soma das

construgao de estruturas arquitetdnicas X R .
. medidas dos angulos internos.
(telhados, estruturas metalicas e outras) ou
nas artes plasticas.
(EFO7MA26) Descrever, por escrito e por o . = .
. . Triangulos: construgdo, condi-
. . | meio de um fluxograma, um algoritmo para = .
Geometria 7 ¢do de existéncia e soma das

a construcdo de um triangulo qualquer,
conhecidas as medidas dos trés lados.

medidas dos angulos internos.
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(EFO7MA27) Calcular medidas de angulos
internos de poligonos regulares, sem o0 uso
de formulas, e estabelecer relagoes entre

Poligonos regulares: quadrado

Geometria VAN N ; . ~ o
angulos internos e externos de poligonos, e triangulo equilatero.
preferencialmente vinculadas a construgao
de mosaicos e de ladrilhamentos.
(EFO7MA28) Descrever, por escrito e por
meio de um fluxograma, um algoritmo . .
. o ~ y Poligonos regulares: quadrado
Geometria 7° | paraa construgao de um poligono regular Y o
N I e triangulo equilatero.
(como quadrado e triangulo equilatero),
conhecida a medida de seu lado.
(EFO7MA29) Resolver e elaborar situa-
¢0es-problema que envolvam medidas de
Grandezas | _, | grandezas inseridos em contextos oriundos | Problemas envolvendo medi-
e medidas de situacoes cotidianas ou de outras areas coes.
do conhecimento, reconhecendo que toda
medida empirica & aproximada.
(EFO7MA30) Resolver e elaborar situagoes- .
. ) Calculo de volume de blocos
-problemas de calculo de medida do volu- " :
Grandezas o retangulares, utilizando unida-
- 7° | me de blocos retangulares, envolvendo as ) B
e medidas : ) . . des de medida convencionais
unidades usuais (metro ciibico, decimetro . h
P . . mais usuais.
ciibico e centimetro ciibico).
Equivaléncia de area de figuras
planas: calculo de areas de
(EFO7MA31) Estabelecer expressoes de figuras que podem ser de-
Grandezas | 2, | ca1culo de area de triangulos e de quadri- compostas por outras, cujas
e medidas . g a comp p 15, ol
lateros. areas podem ser facilmente
determinadas como triangulos
e quadrilateros.
(EFO7MA32) Resolver e elaborar situa- EqU|va!er1IC|a de area de figuras
- p . planas: calculo de areas de
¢0es-problemas de calculo de medida .
P ) figuras que podem ser de-
Grandezas . | de area de figuras planas que podem ser .
. 7 N compostas por outras, cujas
e medidas decompostas por quadrados, retangulos . ;
e o o areas podem ser facilmente
e/ou triangulos, utilizando a equivaléncia ) o
. determinadas como triangulos
entre areas. ”
e quadrilateros.
(EFO7MA33) Estabelecer o nimero @ como
Grandezas o a razao entre {med'da de uma circunfe- Medida do comprimento da
- 7 réncia e seu diametro, para compreender e ) .
e medidas . . circunferéncia.
resolver problemas, inclusive os de nature-
za historica.
Probabi- (EFO7MA34) Planejar e realizar experimen- Experimentos aleatorios:
lidade e 70 tos aleatorios ou simulagdes que envolvem | espago amostral e estimativa
estatistica calculo de probabilidades ou estimativas de probabilidade por meio de

por meio de frequéncia de ocorréncias.

frequéncia de ocorréncias.




(EFO7MA35) Compreender, em contextos
significativos, o significado de média esta-

:;gzzb: 70 tistica como indicador da tend&ncia de uma | Estatistica: média e amplitude
estatistica pesquisa, calcular seu valor e relaciona-lo, de um conjunto de dados.
intuitivamente, com a amplitude do conjun-
to de dados.
(EFO7MA36) Planejar e realizar pesquisa ) .
. S Pesquisa amostral e pesquisa
envolvendo tema da realidade social, iden- L .

. L ) S censitaria. Planejamento de
Probabi- tificando a necessidade de ser censitaria esquisa. coleta e 0raanizacio
lidade e 7° | ou de usar amostra, e interpretar os dados pesquisa, 9 ¢

o ., ) L dos dados, construgao de ta-
estatistica para comunica-los por meio de relatorio P . -
) o . belas e graficos e interpretagdo
escrito, tabelas e graficos, com o apoio de ; .
) . das informagoes.
planilhas eletronicas.
Probabi- (EFO7MA37) Ler, interpretar e analisar Gréficos de setores: interpreta-
lidade e 70 dados apresentados em grafico de setores ¢ao, pertinéncia e construgao
estatistica divulgados pela midia e compreender quan- | para representar conjunto de
do & possivel ou conveniente sua utilizagdo. | dados.
(EFO8MAOQ1) Efetuar calculos com potén-
Nimeros go | cias de_expoentes inteiros e agllcar esse Notagao cientifica.
conhecimento na representagao de nime-
ros em notagao cientifica.
(EFO8MAOQ2) Resolver e elaborar situagdes-
Niimeros go | “Problema usando a relagao entre potencia- Potenciagdo e radiciagao.
¢do e radiciacdo, para representar uma raiz
como poténcia de expoente fracionario.
(EFO8MAOQ3) Resolver e elaborar situagoes-
Nimeros & -problema de contagem cuja resolugao 0 principio multiplicativo da
envolve a aplicagdo do principio multipli- contagem.
cativo.
(EFO8MAOQ4) Resolver e elaborar situagoes-
. . | -problema, envolvendo calculo de por-
Nimeros 8 S . Porcentagens.
centagens, incluindo o uso de tecnologias
digitais.
(EFO8MAO05) Reconhecer e utilizar proce- . e
. o - - ~ Dizimas periodicas: fragao
Nameros 8° | dimentos para a obtencdo de uma fragao .
) o - geratriz.
geratriz para uma dizima periodica.
(EFO8MAOQG) Resolver e elaborar situagoes-
flgebra 8 -problema que envolvam calculo do valor Valor numérico de expressoes
g numeérico de expressdes algébricas, utili- algébricas.
zando as propriedades das operagoes.
i (EFO8MAQ7) Associar uma equagao linear Associacdo de uma equagao
Algebra 8° | de 1° grau com duas incognitas a umareta | linear de 1° grau a uma reta no

no plano cartesiano.

plano cartesiano.
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(EFO8MAO08) Resolver e elaborar situagoes-
-problema que possam ser representados

Sistema de equagdes de 1°
grau: resolugao algébrica e

Algebra 8° | por sistemas de equagdes de 1° grau com -
RSP ; . - representagdo no plano carte-
duas incognitas e interpreta-los, utilizando, siano
inclusive, o plano cartesiano como recurso. '
(EFO8MAQ9) Resolver e elaborar, com e
Alaebra g sem uso de tecnologias, situagoes-pro- Equagao de 2° grau do tipo
9 blema que possam ser representados por ax2=h.
equacdes de 2° grau do tipo ax2 = b.
(EFO8MA10) Identificar a regularidade de
uma sequéncia numeérica ou figural nao - . .
< 5 . ) : Sequéncias recursivas e nao
Algebra 8 recursiva e construir um algoritmo por .
. L recursivas.
meio de um fluxograma que permita indicar
0s niimeros ou as figuras seguintes.
(EFO8MA11) Identificar a regularidade de uma
Algebra 8 sequéncia numérica recursiva e construirum | Sequéncias recursivas e nao
9 algoritmo por meio de um fluxograma que recursivas.
permita indicar os nimeros seguintes.
(EFO8MA12) Identificar a natureza da
variagdo de duas grandezas, diretamente, Variagao de grandezas: dire-
Aloebra & inversamente proporcionais ou nao pro- tamente proporcionais, inver-
g porcionais, expressando a relagao existente | samente proporcionais ou nao
por meio de sentenga algébrica e represen- | proporcionais.
ta-la no plano cartesiano.
(EFO8MA13) Resolver e elaborar situagbes- | Variagao de grandezas: dire-
Algebra & -problema que envolvam grandezas direta- tamente proporcionais, inver-
g mente ou inversamente proporcionais, por samente proporcionais ou nao
meio de estratégias variadas. proporcionais.
(EFO8MA14) Demonstrar propriedades de Congruéncia de triangulos e de-
Geometria 8° | quadrilateros por meio da identificagdo da monstragoes de propriedades
congruéncia de triangulos. de quadrilateros.
(EFO8MA15) Construir, utilizando instrumen- - P
tos de desenho ou softwares de geometria ConstrugBes geométricas:
Geometria 8° S o A angulos de 90°, 60°, 45° e 30°
dinamica, mediatriz, bissetriz, angulos de e polidonos reaulares
90°, 60°, 45° e 30° e poligonos regulares. polig g '
(EFO8MA16) Descrever, por escrito e por
meio de um fluxograma, um algoritmo - .
ara a construgao de um hexagono regular ConstrugBes geométricas:
Geometria g | P . . . angulos de 90°, 60°, 45° e 30°
de qualquer area, a partir da medida do .
o I e poligonos regulares.
angulo central e da utilizacdo de esquadros
€ compasso.
(EFO8MA17) Conhecer e aplicar os concei- Mediatriz e bissetriz como luga-
Geometria 8° | tos de mediatriz e bissetriz como lugares res geométricos: construgao e

geométricos na resolugao de problemas.

problemas.




(EFO8MA18) Reconhecer e construir figuras
obtidas por composicoes de transformagdes

Transformagdes geométricas:

Geometria 8° | geomeétricas (translacao, reflexdo e rotagdo), | simetrias de translagdo, refle-
com o uso de instrumentos de desenho ou X@o e rotagdo.
de softwares de geometria dinamica.
(EFO8MA19) Resolver e elaborar situagbes-
-problema que envolvam medidas de area Area de figuras planas:
Grandezas g de figuras geomeétricas, utilizando expres- Area do cfgrculo gcom ’ fimento
e medidas soes de calculo de area (quadrilateros, de sua circunferéncia P
triangulos e circulos), em situagdes como ’
determinar medida de terrenos.
(EFO8MA20) Reconhecer a relagao entre
um litro e um decimetro ciibico e a relagao .
Grandezas o . P Volume de cilindro reto
e medidas 8° | entre litro e metro ciibico, para resolver Medidas de capacidade
problemas de calculo de capacidade de p '
recipientes.
(EFO8MA21) Resolver e elaborar situa-
Grandezas g° ¢oes-problema que envolvam o célculo do Volume de cilindro reto
e medidas volume de recipiente cujo formato & o de Medidas de capacidade.
um cilindro reto.
(EFO8MA22) Calcular a probabilidade Princinio multilicativo da
Probabi- de eventos, com base na construgéo do contagem' P
lidade e 8° espalgo.am.ostral, utilizando o principio Soma das probabilidades de
P~ multiplicativo, e reconhecer que a soma
estatistica " todos os elementos de um
das probabilidades de todos os elementos espaco amostral
do espago amostral & igual a 1. pag ’

. (EFO8MA23) Identificar o tipo adequado de Qraflcos de barras, colunas,
Probabi- P . linhas ou setores e seus ele-
lidade e 8° grfico para representar um conjunto de mentos constitutivos e adequa-

P~ dados de uma pesquisa ou expressar deter- ~ . °q
estatistica minada informacao ¢do para determinado conjunto
gao. de dados.
(EFO8MA24) Reconhecer e classificar as
Probabhi- frequéncias de uma variavel continua de Oraanizaciio dos dados de uma
lidade e 8° | uma pesquisa em classes, de modo que va?iével c?ontl'nua em classes
estatistica resumam os dados de maneira adequada ’
para a tomada de decisoes.
(EFO8MA25) Obter os valores de medidas
Probabi- de tendéncia central de uma pesquisa
lidade & estatistica (média, moda e mediana) com Medidas de tendéncia central e
estatistica a compreensao de seus significados e de dispersao.

relaciona-los com a dispersdo de dados,
indicada pela amplitude.
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(EFO8MA26) Selecionar razoes, de diferen-
tes naturezas (fisica, ética ou econdmica),

Pesquisas censitaria ou amos-

Probabi- que justificam a realizag@o de pesquisas tral
lidade e 8° | amostrais e ndo censitarias, e reconhecer . <
P - . Planejamento e execugao de
estatistica que a selecdo da amostra pode ser feita de .
. . ) pesquisa amostral.
diferentes maneiras (amostra casual sim-
ples, sistematica e estratificada).
(EFO8MA27) Planejar e executar pesquisa
amostral, selecionando uma técnica de . o
. L Pesquisas censitaria ou amos-
Probabi- amostragem adequada, e escrever relatorio tral
lidade e 8° | que contenha os graficos apropriados para s -
-~ . Planejamento e execucdo de
estatistica representar os conjuntos de dados, desta- .
. pesquisa amostral.
cando aspectos como as medidas de ten-
déncia central, a amplitude e as conclusdes.
(EFO9MAOQ1) Reconhecer que, uma vez
fixada uma unidade de comprimento, exis- Necessidade dos niimeros reais
tem segmentos de reta cujo comprimento para medir qualquer segmento
Nimeros 9° | nao & expresso por nimero racional (como | de reta; NUmeros irracionais:
as medidas de diagonais de um poligono e reconhecimento e localizagdo
alturas de um triangulo, quando se toma a de alguns na reta numérica.
medida de cada lado como unidade).
. Necessidade dos nimeros reais
(EFO9MAOQ2) Reconhecer um nimero .
N . . para medir qualquer segmento
irracional como um niimero real cuja repre- de reta:
Nimeros 9° | sentagao decimal & infinita e nao periddica, S
. N Nimeros irracionais: reconhe-
e estimar a localizacéo de alguns deles na ) o
o cimento e localizagao de alguns
reta numerica. o
na reta numerica.
(EFO9MAOQ3) Efetuar calculos com niimeros -
. 5 - . a Poténcias com expoentes
Nameros 9° | reais, inclusive poténcias com expoentes . s
P negativos e fracionarios.
fracionarios.
(EFO9MAOQ4) Resolver e elaborar situagoes-
Nimeros % -problema com niimeros reais, inclusive Nimeros reais: notagao cientifi-
em notagao cientifica, envolvendo diferen- ca e problemas.
tes operagoes.
(EFO9MAO05) Resolver e elaborar situagoes-
-problema que envolvam porcentagens,
com a ideia de aplicacao de percentuais Porcentagens: problemas que
Nimeros 9° | sucessivos e a determinagdo das taxas envolvem célculo de percen-
percentuais, preferencialmente com o uso tuais sucessivos.
de tecnologias digitais, no contexto da
educagao financeira.
(EFO9MA06) Compreender as fungdes como
relacdes de dependéncia univoca entre duas
flgebra % variaveis e suas representagdes numérica, Fungbes: representagoes nu-

algébrica e grafica e utilizar esse conceito
para analisar situagbes que envolvam rela-
¢0es funcionais entre duas variaveis.

meérica, algébrica e grafica.




(EFO9MAQ7) Resolver situagbes-problema
que envolvam a razao entre duas grandezas

Razao entre grandezas de

i 0
Algebra 9 de espécies diferentes, como velocidade e espécies diferentes.
densidade demografica.
(EFO9MAOQ8) Resolver e elaborar situa-
¢0es-problema que envolvam relagoes de
i proporcionalidade direta e inversa entre Grandezas diretamente propor-
Algebra 9° | duas ou mais grandezas, inclusive escalas, cionais e grandezas inversa-
divisao em partes proporcionais e taxa mente proporcionais.
de variagdo, em contextos socioculturais,
ambientais e de outras areas.
(EFO9MAQ9) Compreender 0S processos - o
- - L Expressoes algébricas: fatora-
de fatoracdo de expressoes algébricas, com - .
. ¢d0 e produtos notaveis;
i .| base em suas relagdes com os produtos - ~ .
Algebra 9 P Resolugdo de equagdes polino-
notaveis, para resolver e elaborar proble- e o ;
miais do 2° grau por meio de
mas que possam ser representados por ~
"~ S 5 fatoragoes.
equagoes polinomiais do 2° grau.
(EFO9MA10) Demonstrar relagoes simples | Domonstragoes de relagges
. " R entre os angulos formados por
Geometria 9° | entre os angulos formados por retas para- .
retas paralelas interceptadas
lelas cortadas por uma transversal.
por uma transversal.
(EFO9MA24™) Identificar e calcular as rela- Retas paralelas cortadas por
Geometria % ¢oes de proporcionalidade dos segmentos transversais: teoremas de pro-
determinados por retas paralelas cortadas porcionalidade e verificagoes
transversais (teorema de Tales). experimentais.
(EFO9MA11) Resolver problemas por meio
do estabelecimento de relagbes entre arcos, | RelagDes entre arcos e angu-
Geometria 9° | angulos centrais e angulos inscritos na los na circunferéncia de um
circunferéncia, fazendo uso, inclusive, de circulo.
softwares de geometria dinamica.
(EFO9MA12) Reconhecer as condigdes
Geometria 9° | necessarias e suficientes para que dois Semelhanga de triangulos.
triangulos sejam semelhantes.
(EFO9MA13) Demonstrar relagdes métricas E;;foflz metricas no triangulo
. .| do triangulo retangulo, entre elas o teorema gulo. " R
Geometria 9 o - . . Teorema de Pitagoras: verifica-
de Pitagoras, utilizando, inclusive, a seme- ~ . .
. ¢0es experimentais e demons-
Ihanca de triangulos. =
tragao.
Relagbes métricas no triangulo
(EFO9MA14) Resolver e elaborar situa- retangulo.
Geometria 9° | ¢bes-problema de aplicagao do teorema de | Teorema de Pitagoras: ve-
Pitagoras. rificagdes experimentais e
demonstragao.
(EFO9MA15) Descrever, por escrito e por
meio de um fluxograma, um algoritmo para
Geometria 9° | aconstrugdo de um poligono regular cuja Poligonos regulares.

medida do lado & conhecida, utilizando ré-
gua e compasso, como também softwares.
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(EFO9MA16) Determinar o ponto médio de
um segmento de reta e a distancia entre
dois pontos quaisquer, dadas as coorde-
nadas desses pontos no plano cartesiano,

Distancia entre pontos no plano

Geometria 9° ! . )
sem o uso de formulas, e utilizar esse cartesiano.
conhecimento para calcular, por exemplo,
medidas de perimetros e areas de figuras
planas construidas no plano.

(EFO9MA17) Reconhecer vistas ortogo-

Geometria % nais de figuras espaciais e aplicar esse Vistas ortogonais de figuras
conhecimento para desenhar objetos em espaciais.
perspectiva.

(EFO9MA18) Reconhecer e empregar
unidades usadas para expressar medidas Unidades de medida para medir
muito grandes ou muito pequenas, tais distancias muito grandes e

Grandezas 9° | como distancia entre planetas e sistemas muito pequenas;

e medidas p ; 1o pequenas,
solares, tamanho de virus ou de células, Unidades de medida utilizadas
capacidade de armazenamento de compu- na informatica.
tadores, entre outros.

(EFO9MA19) Resolver e elaborar situa-
¢oes-problema que envolvam medidas de

Grandezas 9° | volumes de prismas e de cilindros retos Volume de prismas e cilindros

e medidas . ) P ~ . P '
inclusive com uso de expressoes de calcu-
lo, em situagdes cotidianas.

Probabi- (EFOQMAZO) Reconhecer, em experimentos Anélise de probabilidade de

. . | aleatorios, eventos independentes e depen- P

lidade e 9 I, eventos aleatorios: eventos

- dentes e calcular a probabilidade de sua .

estatistica . . dependentes e independentes.
ocorréncia, nos dois casos.
(EFO9MA21) Ler, interpretar, analisar e
identificar, em gréficos divulgados pela

Probabi- midia, os elementos que podem induzir,as | Analise de graficos divulgados

lidade e % vezes propositadamente, erros de leitura, pela midia: elementos que

estatistica como escalas inapropriadas, legendas nao podem induzir a erros de leitura
explicitadas corretamente, omissao de ou de interpretagao.
informac0es importantes (fontes e datas),
entre outros.
(EFO9MA22) Escolher e construir o grafico Le|turaE Interpretagao e repre-
) ; sentacao de dados de pesquisa
. mais adequado (colunas, setores, linhas),
Probabi- ' . expressos em tabelas de dupla
. o | com ou sem uso de planilhas eletronicas, o
lidade e 9 . . entrada, graficos de colunas
P para apresentar um determinado conjunto . P
estatistica simples e agrupadas, graficos
de dados, destacando aspectos como as L
. o de barras e de setores e grafi-
medidas de tendéncia central. o
CO0S pictoricos.
(EFO9MA23) Planejar e executar pesquisa
amostral envolvendo tema da realidade

Probabi- social e comunicar os resultados por meio Planejamento e execugao de

lidade e 9° | de relatorio contendo avaliagdo de medidas | pesquisa amostral e apresenta-

estatistica de tendéncia central e da amplitude, tabelas | ¢ao de relatorio.

e graficos adequados, construidos com o
apoio de planilhas eletrdnicas.
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O conhecimento cientifico e fecnoldgico intervém no
modo de vida e na forma como a sociedade se orgo-
niza contemporaneamente. Isto exige investir na forma-
¢do de um sujeito transformador do seu meio, que reflita,
proponha, argumente e aja com base em fundamentos
cientificos e tecnoldgicos, de modo intencional e cons-
ciente, em todos 0s dmbitos da vida humana. Portanto,
ao longo do Ensino Fundamental, a drea de Ciéncias da
Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento
do Letramento Cientifico, que envolve a capacidade de
compreender e interpretar o mundo (natural, social e tec-
nolégico), mas fambém de fransformd-lo com base nos
aportes tedricos e processuais das ciéncias.

Nessa perspectiva, por meio de um olhar articulado de
diversos campos do saber, a drea pretende assegurar aos
estudantes o acesso & diversidade de conhecimentos
cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a
aproximagdo gradativa aos principais processos, praticas
e procedimentos da Investigacdo Cientifica.

No Curriculo Paulista, as habilidades da drea estdo rela-
cionadas de modo a construir e consolidar conhecimen-
tos, desde a Educacéo Infantil, passando pelo Ensino Fun-
damental, até o Ensino Médio, com vistas ao Letramento
Cienfifico, na perspectiva anteriormente explicitada.

Para o desenvolvimento dessas habilidades, alguns
principios sdo fundamentais. O primeiro deles ressalta a
necessidade de considerar o contexto das aprendizagens
da drea. A construcdo e a consolidacd&o do conhecimen-
to cientifico devem, sempre que possivel, estabelecer re-
lacdo com as experiéncias vivenciadas pelos estudantes
nos diversos espacos que constituem sua vida e seu coti-
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diano. Isso implica a necessidade de fundamentar e cor-
relacionar os conhecimentos construidos ao conhecimen-
to cientifico, de modo que os estudantes possam constituir
estruturas explicativas importantes para significar aquilo
que aprendem e criar condi¢cdes para que possam validar
o conhecimento cientifico envolvido em sua experiéncia
escolar. E necessdrio, ainda que progressivamente, que
possam apropriar-se da Linguagem Cientifica.

Na drea de Ciéncias da Natureza, valorizar a expe-
riéncia de aprendizagem de cada estudante implica
conceber o ensino por meio da investigacdo. Trata-se de
desenvolver as aprendizagens, recorrendo aos procedi-
mentos de investigacdo em fodos os anos da Educacdo
Bdsica, sendo este outro principio orientador da drea.

A investigacdo pressupde a observacdo, a andlise de
evidéncias e proposicdo de hipdteses na definicdo de
um problema, a experimentacdo, a constru¢do de mo-
delos, entre outros processos e métodos.

Nesse exercicio investigativo podem ser desenvolvidos
o pensamento crifico, a criatividade, a responsabilidade e
a autonomia, bem como aprofundar as relagdes interpes-
soais. O estudante experimenta, pesquisa, levanta hipdteses
cienfificas, testa essas hipdteses, aprende a problematizar,
argumentar e olhar criticamente para todos os fendmenos
(naturais ou sociais), para si mesmo e para o outro.

Cabe ressaltar que, segundo a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), adotfar os procedimentos de
investigacdo ndo significa realizar atividades seguindo,
necessariamente, um conjunto de etapas predefinidas,
tfampouco restringe-se & mera manipulacdo de objetos
ou readlizacdo de experimentos em laboratdrio. E impres-
cindivel que os estudantes sejam progressivamente esti-
mulados e apoiados na proposicdo de situacdes a serem
investigadas, no planejamento e na realizacdo colabo-



rativa de atividades investigativas, bem como no com-
partilhamento e na comunicagdo dos resultados dessas
investigacoes. Além disso, € desejdvel que aprendam a
valorizar erros e acertos desses processos, assim como
possam propor infervencdes orientadas pelos resulfados
obtidos, com foco na melhoria da qualidade de vida in-
dividual e coletiva, da sadde, da sustentabilidade e/ou
na resolu¢do de problemas cotidianos.

Dessa maneira, os estudantes podem consolidar e am-
pliar as concepcdes sobre fatos e fendmenos da nature-
za de modo a compreender melhor o ambiente, numa
perspectiva ecoldgica e social, considerando os aspec-
tos econémicos e politicos que se articulam e se manifes-
tam no dmbito local e global. Da mesma forma, podem
avaliar os impactos ambientais nas dreas do trabalho, da
tecnologia, da producdo de energia, da sustentabilida-
de, da urbaniza¢cdo e do campo.

Sendo assim, em rela¢cdo aos procedimentos de inves-
figacdo, o ensino de Ciéncias deve promover situacdes
nas quais os estudantes possam:
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PROCEDIMENTOS DE INVESTIGAGAQ

Definicao de
Problemas

* Observar 0 mundo a sua volta e fazer perguntas;

* Analisar demandas, delinear problemas e planejar inves-
tigacoes;
* Propor hipoteses.

Levantamento,
Analise e Repre-
sentacao

* Planejar e realizar atividades de campo (experimentos,
observagoes, leituras, visitas, ambientes virtuais etc.);

* Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais,
para coleta, analise e representacao de dados (imagens,
esquemas, tabelas, graficos, quadros, diagramas, ma-
pas, modelos, representagoes de sistemas, fluxogramas,
mapas conceituais, simulagoes, aplicativos etc.);

* Avaliar a informagao (validade, coeréncia e adequagdo ao
problema formulado);

» Elaborar explicagoes e/ou modelos;

* Associar explicagoes e/ou modelos a evolugdo historica
dos conhecimentos cientificos envolvidos;

» Selecionar e construir argumentos com base em eviden-
cias, modelos e/ou conhecimentos cientificos;

* Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de
modo significativo, o conhecimento cientifico;

* Desenvolver solugdes para problemas cotidianos usando
diferentes ferramentas, inclusive digitais.

Comunicagao

* Organizar e/ou extrapolar conclusoes;

* Relatar informagdes de forma oral, escrita ou multimo-
dal;

* Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de
investigacoes;

* Participar de discussoes de carater cientifico com cole-
gas, professores, familiares e comunidade em geral;

* Considerar contra-argumentos para rever processos
investigativos e conclusoes.

Intervencao

* Implementar solugdes e avaliar sua eficacia para resolver
problemas cotidianos;

* Desenvolver ag0es de intervencao para melhorar a quali-
dade de vida individual, coletiva e socioambiental.




Os procedimentos de investigacdo devem considerar
fambém o modo como o conhecimento cientifico foi
construido ao longo do tempo, sendo produto de rela-
¢oes histéricas, sociais e culturais — outro principio orien-
tfador da drea.

Conhecer a Histéria das Ciéncias permite compreen-
der diferentes narrativas, perspectivas e atores, valorizan-
do as multiplas experiéncias humanas em uma reflexdo
que considere o contexto dos fendmenos, fatos, evidén-
cias e registros, desmistificando esteredtipos e valorizando
a constru¢cdo do conhecimento em sua temporalidade.

Considerando que o Curriculo Paulista referencia-se na
Educacdo Integral - que busca o desenvolvimento pleno
do estudante - as situacdes de aprendizagem da darea
de Ciéncias da Natureza devem mobilizar conhecimen-
tos (conceitos e procedimentos), habilidades (prdaticas
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para re-
solver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do frabalho.

Sendo indissocidveis o desenvolvimento cognifivo e o
socioemocional, € desejavel que a prdtica pedagdgica
contemple esses aspectos de maneira infegrada. Nesse
sentido, o desenvolvimento dos procedimentos de inves-
figacdo, descritos no quadro anterior, por meio de meto-
dologias ativas que promovam situacdes de interacdo,
auforia e protagonismo, representam oportunidades
para o desenvolvimento das habilidades pretendidas.

Vale ressaltar que a perspectiva da Educacdo Integral,
com vistas ao desenvolvimento pleno, requer novos olha-
res sobre a pratica pedagdgica, de modo que o conhe-
cimento seja tratado de maneira relacional e vinculado
ao contexto do estudante. Isto s € possivel a partir de
media¢cdes comprometidas com a constru¢do coletiva
do conhecimento, em espacos de interacdo, debate e
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expressdo de ideias e acdes que permitam a experimen-
tacdo e a significacdo de conceitos, valores e atitudes.
Nessa direcdo, na drea de Ciéncias da Natureza, os
objetos de conhecimento, em sua especificidade, sGo
fratados em didlogo com as atitudes e valores condizen-
tes com os principios defendidos no Curriculo Paulista,
conforme se observa nas competéncias, a seguir.

Competéncias Especificas de Ciéncias
da Natureza para o Ensino Fundamental

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendi-
mento humano, e o conhecimento cientifico como provi-
soério, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estfruturas explica-
tivas das Ciéncias da Natureza, bem como dominar pro-
cessos, pratficas e procedimentos da investigacdo cientifi-
ca, de modo a sentir seguranca no debate de questdes
cientificas, fecnolégicas, socioambientais e do mundo do
trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a cons-
tfru¢do de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendme-
Nnos e processos relativos ao mundo natural, social e tec-
nolégico (incluindo o digital), como também as relagdes
que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade
para fazer perguntas, buscar respostas e criar solucoes (in-
clusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza.




4. Avaliar aplicacées e implicacoes politicas, socioambientais
e culturais da Ciéncia e de suas tecnologias para propor
alternativas aos desafios do mundo contempordneo, in-
cluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e in-
formacdes confidveis e negociar e defender ideias e pon-
tos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e
0 respeito a si proéprio e ao outro, acolhendo e valorizando
a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem pre-
conceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de in-
formacdo e comunicacdo para se comunicar, acessar e
disseminar informacodes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, signi-
ficativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-es-
tar, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se
respeitar e respeitfando o outro, recorrendo aos conhecimen-
tos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, res-
ponsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza
para fomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnold-
gicas e socioambientais e a respeito da sadde individual
e coletiva, com base em principios éticos, democrdaticos,
sustentdveis e soliddrios.
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Desenvolver competéncias especificas e habilidades
de Ciéncias na formacdo de criancas e jovens cidaddos
€ forma-los para investigar e compreender fendmenos e
processos e para se posicionarem de modo critico-reflexi-
vo, possibilitando-lhes intervirem e atuarem em um mun-
do em constante mudancga.

Nesse sentido, ensinar e aprender Ciéncias na contem-
poraneidade implica considerar os diversos processos de
fransformacdo dos fendmenos naturais e os decorren-
fes da acdo humana, ao longo do tempo, aprimorar e
ampliar as habilidades/conhecimentos dos estudantes,
mobilizando-as para o enfrenfamento adequado desse
contexto em fransformacdo.

No Ensino Fundamental os conhecimentos estdo or-
ganizados em torno de situacdes e questdes proble-
matizadoras, que se relacionam com o contexto do
estudante, tfendo como ponto de partida o conheci-
mento de si e do mundo em diferentes perspectivas. A
curiosidade, a indagacg¢do, a interatividade na busca
de solucdes e/ou respostas a diversas situacdes e di-
ferentes contextos — sempre considerando as vivéncias
dos estudantes - sdo fundamentais para a construcdo
do conhecimento cientifico. Prevalece o entendimen-
to de Ciéncia ndo neutra, que influencia e € influencia-
da por aspectos de constituicdo das idenfidades hu-
manas, nas dimensdes histéricas, econdmicas, sociais
e culturais.

O professor de Ciéncias, no Ensino Fundamental, deve
estimular o estudante a assumir uma posicdo reflexiva
frente Gs situacdes do cotidiano, para que possa cons-
fruir argumentos, defender e negociar pontos de vista,
de maneira ética e empdtica, e fundamentando-se no




conhecimento cientifico, com base em fatos, evidéncias
e informacdes confidveis.

Nesse sentido, para orientar a a¢do do professor, o Cur-
riculo Paulista de Ciéncias privilegia o desenvolvimento
de procedimentos e atitudes, expressas nas habilidades,
gue permitam ao estudante interpretar os fendmenos de
forma que ultrapasse as explicagdes do senso comum,
sem deixar de valorizar as experiéncias pessoais, fomen-
tando o respeito, a autonomia, a responsabilidade, a fle-
xibilidade, a resiliéncia e a determinacao.

As habilidades e os objetos de
conhecimento

O Curriculo Paulista de Ciéncias organiza as habilida-
des e os objetos de conhecimento em trés unidades te-
mdticas que se repetem ao longo do Ensino Fundamen-
tal: Matéria e energia, Vida e evolucdo e Terra e Universo.

A unidade temdtica Matéria e energia promove o
desenvolvimento de habilidades que tém como objeto
0s conhecimentos sobre os materiais e suas fransforma-
coes, a exploracdo de diferentes fontes e tipos de ufili-
zagdo da energia e suas implicacdes na vida cotidiana,
a natureza da matéria e as diferentes matrizes e usos da
energia, envolvendo as caracteristicas que demarcam
a constituicdo do territério. Os fendmenos devem ser
compreendidos em diferentes escalas, com a devida
contextualizacdo.

Vale salientar que, durante os Anos Iniciais, os estudan-
tes experimentam o meio onde vivem e 0s objetos que
utfilizam cotidianamente, o que permite explorar os co-
nhecimentos na inferacdo com este ambiente mais pro-
ximo. J& nos Anos Finais, € possivel instigar os estudantes a
construir modelos explicativos e a se apoiar no conheci-



mento cientifico para explicar fendmenos, avaliar modos
de producdo e refletir sobre 0 consumo de recursos e 0s
hdbitos sustentdveis.

Na unidade femdtica Vida e evolugcdo, os objetos
de conhecimento relacionam-se a vida como fendme-
no natural e social, de modo que os estudantes possam
compreender processos associados d manutencdo da
vida e d biodiversidade no planeta Terra, assim como
a fundamentacdo cientifica desses fendbmenos & luz da
evolucdo. Desse modo, sdo organizadas habilidades as-
sociadas ao estudo dos seres vivos - incluindo os seres
humanos -, dos ecossistemas, das intferacdes entre seres
Vivos e entre estes e o ambiente e da inferferéncia dos
seres humanos nessas relacdes. A unidade, fambém, or-
ganiza habilidades associadas ao estudo do corpo hu-
mano, que promovem a percepcdo sobre o corpo - a
partir de si e dos outros -, bem como a compreensdo da
infegracdo entre os sistemas que o compdem, e de que
sua manutengdo e funcionamento dependem desse
conjunto. A Sadde é contemplada no conjunto de halbi-
lidades, na perspectiva da promoc¢do e manutencdo da
saldde individual e coletiva.

Nos Anos Iniciais, na abordagem dessa unidade tema-
fica, valoriza-se o cuidado com o corpo, a manutencdo
da sadde individual e coletiva, apoiando-se nas ideias e
representacdes construidas na Educacdo Infantil, para
ampliar conhecimentos e desenvolver atfitudes de respei-
fo e acolhimento as diferencas. Nos Anos Finais, prevé-
-se a continuidade destas acdes, ampliando os conhe-
cimentos e a relacdo dos estudantes com o ambiente,
consigo e com 0s outros.

As habilidades a serem desenvolvidas na unidade te-
mdtica Terra e Universo, estdo associadas & compreen-
s@o do sistema Terra, Sol, Lua e de suas caracteristicas,




assim como as de outros corpos celestes, envolvendo a
construcdo de descricdes e explicagcdes sobre suas di-
mensdes, composicdo, localizacdo e movimentos e for-
¢as que atuam entre e sobre eles.

A unidade prevé o desenvolvimento de habilidades
associadas ao estudo do céu, do planeta Terra e dos fe-
némenos celestes e da manutencdo da vida nas zonas
habitdveis. Os conhecimentos que as distintas culturas
construiram sobre a Terra e o céu, devem ser reconhe-
cidos enguanto manifestacdes, representacdes e narra-
tivas de outros povos, reconhecendo outras formas de
conceber o mundo, de modo a valorizar a pluralidade
de conhecimentos.

Nos Anos Iniciais, a curiosidade dos estudantes pelos
fendbmenos celestes pode ser o ponto de partida para
explorar atividades de observacdo do céu, a fim de esti-
mular o desenvolvimento do pensamento espacial, que
serd ampliado e aprofundado nos Anos Finais com o uso
de modelos explicativos e discussdes acerca da posicdo
do nosso planeta e do papel da espécie humana no Uni-
verso. Também se promove, nos Anos Finais, a compreen-
sdo do planeta como um sistemna amplo, no qual ocor-
rem diferentes fendbmenos, o que permite discutir ainda os
principios da sustentabilidade socioambiental.

E importante que o professor esteja atento & propo-
sicdo de situacdes problematizadoras que permitam o
desenvolvimento de processos cognitivos de diferentes
graus de complexidade, segundo as caracteristicas dos
estudantes e do ano que cursam. O estudante pode es-
tar em diferentes estdgios de desenvolvimento em rela-
¢do ao previsto para o ano ou em relacdo a sua turma.
Isso requer o planejamento de atividades que promovam
a progressdo, incluindo meios de apoiar agueles que ain-
da ndo conseguiram o dominio esperado da habilidade.



Cabe ainda lembrar que ndo hd desenvolvimento das
habilidades sem objetos de conhecimento, tradicional-
mente expressos em conteddos. No caso do Curriculo
Paulista de Ciéncias, esse desenvolvimento deve se dar
pelo viés da investigacdo cujos procedimentos foram
aqui explicitados. Destaque-se, ainda, a necessidade de
acompanhamento continuo dessas aprendizagens, se-
gundo um processo de avaliagdo critica e reflexiva que
ofereca elementos que permitam a revisdo da prdtica
docente e a consolida¢cdo da aprendizagem de fodos
0s estudantes.

UNIDADES : OBJETOS DE
TEMATICAS = HABILIDADES CURRICULO PAULISTA CONHECIMENTO
(EFO1CI01A) Reconhecer e comparar as caracteristicas
dos objetos de seu uso cotidiano e identificar os mate- -
e s Caracteristicas
Matéria e riais de que sao feitos. dos materiais
) 1° | (EF01CI01B) Identificar os modos de descarte/desti- .
energia - . - Materiais e
nagao dos objetos de uso cotidiano e como podem ser :
. . ambiente
usados e reaproveitados de forma consciente e susten-
tavel.
(EFO1CI02) Localizar, nomear e representar as partes
Vidae o | docorpo humano, por meio de desenhos, aplicativos,
- 1 s A ; Corpo humano
evolucao softwares e/ou modelos tridimensionais e explicar as
funcdes de cada parte.
(EFO1CIO3A) Identificar habitos de higiene do corpo e
discutir as razoes pelas quais lavar as maos antes de
comer, escovar 0s dentes, limpar os olhos, o nariz e as
Vida e 10 orelhas, sao medidas de prevengao, necessarias paraa | Corpo humano
evolucao manutencdo da salide. Salide
(EFO1CI03B) Associar a salide coletiva aos habitos de
higiene, como agao preventiva ou de manutengao da
qualidade de vida dos individuos.
Vi (EFO1CI04) Comparar as caracteristicas fisicas entre os
ida e 1° | colegas, reconhecendo a diversidade e a importanciada | Corpo humano
evolucao gas, f . atmpor P
valorizagao, do acolhimento e do respeito as diferencas.
(EFO1CI05) Identificar e nomear diferentes escalas de
Terrae R . ; o = ) Escalas de
. 1 tempo: os periodos diarios (manhg, tarde, noite) e a
Universo - . tempo
sucessao de dias, semanas, meses € anos.




(EFO1CI06) Selecionar exemplos de como a sucessao

Ter_ra ¢ 1° | de dias e noites orienta o ritmo de atividades diarias de Escalas de
Universo . tempo
seres humanos e de outros seres vivos.
(EF02CI01) Identificar de que materiais 0s objetos )
L I . ISR A Propriedades e
Matéria e . | utilizados no dia a dia sao feitos (metal, madeira, vidro,
) 2 o o usos dos ma-
energia entre outros), como s@o utilizados e pesquisar informa- -
. ) . teriais
coes relacionadas ao uso destes objetos no passado.
(EF02CI02) Propor o uso de diferentes materiais para a )
L. . . s ) Propriedades e
Matéria e . | construcdo de objetos de uso cotidiano, tendo em vista
. 2 . " A usos dos ma-
energia algumas propriedades desses materiais (flexibilidade, teriais
dureza, transparéncia etc.).
(EF02CI03) Identificar possiveis situagoes de risco e Propriedades e
o ) Lo - . usos dos ma-
L discutir os cuidados necessarios a prevengao de aci- .
Matéria e o . ) . teriais
. 2 dentes tais como os relacionados a objetos cortantes e -
energia . o . ’ ; Prevencao de
inflamaveis, eletricidade, produtos de limpeza, medica- )
S B acidentes do-
mentos, condigces climaticas, entre outros. -
meésticos
(EF02CI04) Observar e descrever caracteristicas de
Vida e 90 plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida Seres vivos no
evolugao e local onde se desenvolvem) que fazem parte de seu ambiente
cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que vivem.
) (EF02CI05) Investigar em diferentes ambientes do seu )
Vida e o o - . ) Seres vivos no
= 2 cotidiano ou da sua regiao a importancia da agua e da )
evolugcao ~ . . ambiente
luz para a manutencao da vida e dos seres vivos.
(EF02CI06) Identificar as principais partes de uma planta
Vida e 90 (raiz, caule, folhas, flores e frutos) e a fungao desempe- | Seres vivos no
evolugao nhada por cada uma delas, e analisar as relagoes entre ambiente
as plantas, o ambiente e 0s demais seres vivos.
(EF02CI07A) Observar e registrar a posicao do Sol no
céu relacionando-a as atividades realizadas ao longo do
Terra e dia. Movimento
Universo 2° | (EF02CI07B) Observar e registrar tamanho, forma e aparente do Sol
posicao da sombra projetada de um objeto e descrever no céu
suas mudangas em relagao as posicoes do Sol em
diversos horarios do dia.
(EF02CI08) Observar, registrar e comparar o efeito da
o : - ) 0 Sol como
Terrae 90 radiacdo solar (aquecimento e reflexao) em diferentes fonte de luz e
Universo tipos de superficie (agua, areia, solo, superficies escura, calor
clara e metalica, etc.).
- (EFO3CI01) Produzir diferentes sons a partir da vibragao =
Matéria e o ; e - . - Produgao de
. 3 dos objetos e identificar variaveis (material de que sao
energia som

feitos, tamanho, forma) que influem nesse fendomeno.




(EF03CI02) Experimentar e descrever o que ocorre com
a passagem da luz através de objetos transparentes

Matéria e 30 (copos, janelas de vidro, lentes, prismas, agua, etc.), no | Efeitos da luz
energia contato com superficies polidas (espelhos) e na inter- nos materiais
secgao com objetos opacos (paredes, pratos, pessoas e
outros objetos de uso cotidiano).
(EFO3CI03A) Identificar e discutir habitos individuais Eg‘r’]f“gao de
- necessarios para a manutencdo da satide auditiva e .
Matéria e o ) Efeitos da luz
eneraia 3° | visual em termos de som e luz. nos materiais
g (EFO3CI03B) Reconhecer condicbes ambientais prejudi- ; -
RN o . Saide auditiva e
ciais a salide auditiva e visual. )
visual
(EFO3CI04) Identificar caracteristicas sobre 0 modo de -
) ) L ) - - Caracteristicas e
Vida e . | vida (habitos alimentares, reprodugao, locomocao, entre .
- 3 o . desenvolvimen-
evolugcao outros) dos animais do seu cotidiano comparando-o0s .
) to dos animais
aos de outros ambientes.
Vida e (EF03CI06) Comparar alguns animais e organizar grupos Caracteristicas e
evoluciio 3° | com base em caracteristicas observaveis (presenca de desenvolvimen-
¢ penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas, etc.). | to dos animais
(EFO3CI05) Identificar, comparar e comunicar as altera- -
) - e ) Caracteristicas e
Vida e o | ¢0es de caracteristicas que ocorrem desde o nascimen- .
- 3 . ; R ) desenvolvimen-
evolugao to e em diferentes fases da vida dos animais, inclusive .
to dos animais
0s seres humanos.
(EFO3CI07) Identificar caracteristicas da Terra (como
seu formato geoide, a presenga de agua, solo, etc.), com | Caracteristicas
Terrae 30 base na observagao, manipulagao e comparagao das da Terra
Universo diferentes formas de representacdo do planeta (mapas, Observagdo do
globos, fotografias etc.) incluindo os aspectos culturais céu
de diferentes povos.
(EFO3CI0O8A) Observar e registrar os periodos diarios
(dia e/ou noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e
planetas estao visiveis no céu.
(EFO3CI08B) identificar e descrever como os ciclos dia- | Caracteristicas
Terrae 30 rios e 0s corpos celestes sao representados em diferen- | da Terra
Universo tes culturas valorizando a construgao do conhecimento Observacdo do
cientifico ao longo da historia humana. céu
(EFO3CI08C) Reconhecer como 0s avangos tecnologicos
(lunetas, telescopios, mapas, entre outros) possibilitam
a compreensao cientifica sobre o céu.
(EF03CI09) Classificar diferentes amostras de solo do -
L Caracteristicas
Terrae 30 entorno da escola e reconhecer suas caracteristicas da Terra
Universo como cor, textura, cheiro, tamanho das particulas, Usos do solo

permeabilidade, etc.




(EF04CI01) Identificar misturas na vida diaria, com base

Matéria e . . Lo )
energia 4° | em suas propriedades fisicas observaveis, reconhecen- Misturas
do sua composicao.
(EF04CI02) Investigar as transformagdes que ocorrem
Matéria e nos materiais quando expostos a diferentes condicdes Transformagoes
energia 4° | (aquecimento, resfriamento, luz e umidade), registrando | reversiveis e nao
as evidéncias observadas em experimentos e diferen- reversiveis
ciando os resultados obtidos.
(EF04CI03) Concluir que algumas mudangas causa- Misturas
L das por aquecimento ou resfriamento sao reversiveis .
Matéria e o o ) Transformagoes
) 4° | (como as mudancas de estado fisico da agua) e outras S
energia - ; - reversiveis e nao
ndo (como a queima de materiais, etc.) e reconhecer a S
o R e reversiveis
existéncia em fendmenos no cotidiano.
(EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares ) .

) . s Cadeias alimen-
Vida e 0 simples, reconhecendo a posi¢ao ocupada pelos seres tares simples
evolugao vivos nessas cadeias e o papel do Sol como fonte pri- ) )

L A - . Microrganismos
maria de energia na produgao de alimentos.
Vida e (EF04CI05) Descrever e associar o ciclo da matéria e o Cadeias alimen-
evolUCio 4° | fluxo de energia que se estabelecem entre 0s compo- tares simples
¢ nentes vivos e nao vivos de um ecossistema. Microrganismos
Vida e (EF04CI06) Reconhecer a participacao de fungos e Cadeias alimen-
evolucio 4° | bactérias no processo de decomposigao bem como a tares simples
¢ importancia ambiental desse processo. Microrganismos
Vida e (EF04CIQ7) Explicar a participacdo de microrganismos
~ 4° | naproducdo de alimentos, combustiveis, medicamen- ) )
evolucdo Microrganismos
tos, entre outros.
(EF04CI08) Propor, a partir do conhecimento das for-
Vida e go | Mas de transmissao de alguns microrganismos (virus, Microrganismos
evolugao bactérias e protozoarios), atitudes e medidas adequadas | Salde
para prevencao de doencas a eles associadas.
(EF04CI12*) Identificar as atitudes de prevencao rela-
) cionadas a algumas patologias infectocontagiosas com . .
Vida e o L - ) Microrganismos
~ 4 maior incidéncia no Estado de Sao Paulo e comunicar .
evolugao . ~ . Saude
informag0es sobre elas em sua comunidade como uma
acao de salide publica.
(EF04CI09) Analisar e acompanhar as projecdes de Pontos cardeais
Terrae 0 sombras de prédios, torres, arvores, tendo como refe- Calendarios,
Universo réncia os pontos cardeais e descrever as mudancas de fendmenos cicli-
projecOes nas sombras ao longo do dia e meses. cos e cultura
(EF04CI10) Comparar as indicagdes dos pontos car-
Terrae o | deais resultantes da observacao das sombras de uma .
: 4 R . . Pontos cardeais
Universo vara (gndmon) com aquelas obtidas por meio de uma

biissola.




Terrae

(EFO4CI11A) Explicar a relagao entre os movimentos
observaveis do Sistema Sol, Terra e Lua e associa-los
a periodos regulares de marcagao do tempo na vida

Calendarios,

Universo 4° | humana. fendmenos cicli-
(EFO4CI11B) Reconhecer a referéncia do movimento cos e cultura
do Sol, da Terra e da Lua na construcao de diferentes
calendarios em diversas culturas.
(EFO5CI01A) Explorar fendmenos da vida cotidiana que
evidenciem propriedades fisicas dos materiais, como
densidade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas
a forgas magneéticas, solubilidade, respostas a forcas
mecanicas, dureza, elasticidade, dentre outras.

L. (EFO5CI01B) Identificar e relatar o uso de materiais Propriedades fi-
Matéria e o ) I - ) ) L
eneraia 5 em objetos mais utilizados no cotidiano e associar as sicas e quimicas

g escolhas desses materiais as suas propriedades para dos materiais

o fim desejado como, por exemplo, a condutibilidade

elétrica em fiac0es, a dureza de determinados materiais

em aplicac0es na infraestrutura de casas ou construgao

de instrumentos de trabalho no campo, na indistria,

dentre outras.

(EF05CI02) Reconhecer as mudangas de estado fisico

da agua estabelecendo relagao com o ciclo hidrologico e ) N

L L ) ) ~ Ciclo hidrologico

Matéria e , | suasimplicacdes na agricultura, no clima, na geracao de
) 5 R - o ; Consumo cons-
energia energia elétrica, na producao tecnologica, no provimen- ciente
to de agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas em
diferentes escalas: local, regional e nacional.
(EF05CI03) Identificar os efeitos decorrentes da agao do Ciclo hidrologico
Matéria e 5 ser humano sobre o equilibrio ambiental relacionando a Consumo cons-
energia vegetacao com o ciclo da agua e a conservagao dos so- ciente
los, dos cursos de agua e da qualidade do ar atmosférico. | Reciclagem
(EF05CI14) Comunicar por meio da tecnologia a impor- Ciclo hidrologico
Matéria e 50 tancia das ac0es sustentaveis para a manutengao do Consumo cons-
energia equilibrio ambiental na comunidade em que vive, como ciente
um modo de intervir na satide coletiva. Reciclagem
(EF05CI04) Identificar os usos da agua nas atividades Ciclo hidrologico
Matéria e 50 cotidianas, do campo, no transporte, na indistria, no Consumo cons-
energia lazer e na geragdo de energia, para discutir e propor ciente
formas sustentaveis de utilizagao desse recurso. Reciclagem
(EF05CI05) Construir proposta coletiva incentivando o ;;?cparsleggges
- consumo consciente e discutir solugbes tecnologicas "
Matéria e o L h materiais
) 5 para o descarte adequado e a reutilizagdo ou reciclagem
energia Consumo cons-

de materiais consumidos na escola e nos demais espa-
¢cos de vivéncia.

ciente
Reciclagem




(EFO5CIO6A) Identificar e registrar de diferentes formas
(ilustragOes, videos, simuladores e outros) o processo

de digestao dos alimentos, considerando o caminho Nutng_ao do
. ) : L organismo
percorrido pelos alimentos no sistema digestorio ou -
) PO P . o Integracao entre
Vida e . | pelo gas oxigénio no sistema respiratorio. X
. 5 ) A 0s sistemas
evolucdo (EFO5CI06B) Selecionar argumentos que justifiquem digestorio
por que o sistema digestorio e respiratorio sao con- reg iratbri’o e
siderados corresponsaveis pelo processo de nutrigao espirator
) ST . circulatorio
do organismo, com base na identificagao das funcoes
desses sistemas.
Nutricdo do
(EFO5CIO07) Descrever e representar o sistema circula- organismo
) torio e seu funcionamento (por meio de ilustragdes ou Integragao entre
Vida e 5° | representag0es digitais), relacionando-o a distribuicao 0S sistemas
evolugao p ag g - s 6d0 S
dos nutrientes pelo organismo e a eliminagao dos resi- digestorio,
duos produzidos. respiratorio e
circulatorio
Nutrigao do
organismo
(EF05CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base | Habitos alimen-
) nas caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes tares
Vida e 5° | e calorias) e nas necessidades individuais (atividades Integracdo entre
evolugao ) ) - grag
realizadas, a idade, sexo, etc.) para a manutengao da 0s sistemas
saiide. digestorio,
respiratorio e
circulatorio
(EFO5CI15*) Reconhecer as diferentes ofertas de .
; ~ o . Nutrigao do
) alimentagao de acordo com a regiao onde se vive, )
Vida e o o " - ) organismo
- 5 discutindo criticamente os aspectos sociais envolvidos el .
evolucao . - Habitos alimen-
na escassez de alimento provocada pelas condicoes tares
ambientais ou pela agdo humana.
) (EFO5CI16™) Adaptar e propor um cardapio equilibrado Nutrlggo do
Vida e o . : co ; organismo
- 5 utilizando os alimentos regionais pela sua sazonalidade el .
evolucdo o = . Habitos alimen-
e associar a alimentagao como promotora de saide. tares
Nutricdo do
organismo
(EF05CI09) Discutir a ocorréncia de distirbios nutricio- Habitos alimen-
) nais como obesidade e subnutri¢cdo entre criancas, jo- tares
Vida e 5° | vens e adultos, a partir da analise de habitos individuais | Integracao entre
evolugao - apartit ) ) grag
ou de grupos sociais (tipos e quantidade de alimento 0s sistemas
ingerido, pratica de atividade fisica etc.). digestorio,

respiratorio e
circulatorio




Terrae

(EFO5CI10) Identificar algumas constelagdes no céu,
com 0 apoio de recursos como mapas celestes, apli-

Constelactes e

50
Universo cativos digitais, entre outros, ou mesmo por meio da mapas celestes
observagdo e visualizagao direta do céu.
(EF05CI11) Relacionar o movimento aparente diario .
Terrae o ; . . Movimento de
. 5 do Sol e das demais estrelas no céu ao movimento de =
Universo - - . . rotagao da Terra
rotagao da Terra e a sucessao de dias e de noites.
) Movimento de
(EF05CI12) Observar e registrar as formas aparentes =
Terrae o . . . rotacao da Terra
. 5 da Lua no céu por um determinado periodo de tempo e S
Universo . o Periodicidade
concluir sobre a periodicidade de suas fases.
das fases da Lua
(EFO5CI13) Projetar e construir dispositivos para obser-
vagao a distancia (luneta, periscopio etc.), para observa-
Terrae o - ) ) ) - Instrumentos
. 5 cao ampliada de objetos (lupas, microscopios) ou para P
Universo } ) P e o opticos
registro de imagens (maquinas fotograficas) e discutir
usos sociais desses dispositivos.
(EF06CI01) Classificar como homogénea ou hetero- .
R ; . . L ) Misturas homo-
génea a mistura de dois ou mais materiais, a partir da .

L . . . géneas e hetero-
Matéria e 6° observagdo e da comparagao das caracteristicas e pro- eneas
energia priedades de diferentes materiais, por meio da execu¢ao Y -

: . ) . Separagao de
de experimentos simples como a mistura de agua e sal, o
) ) materiais
agua e areia, dentre outros.
(EF06CI02) Observar, identificar e registrar evidéncias
de transformagoes quimicas decorrentes da mistura Misturas homo-
de diversos materiais, ocorridas tanto na realizagdo de géneas e hetero-

L experimentos quanto em situagdes do cotidiano, como géneas
Matéria e o . ; . : -
eneraia 6° | amistura de ingredientes para fazer um bolo, mistura Separagao de

g de vinagre com bicarbonato de sodio, como também materiais

pelo conhecimento, por meio de publicagao eletrdnica Transformag0es
ou impressa, de situagoes relacionadas ao sistema de quimicas
producao.
Misturas homo-
(EF06CI03) Selecionar métodos adequados para a se- geneas e hetero-
- ; ; N : géneas
paracao de diferentes sistemas heterogéneos a partir da .

- ; N - Separagao de
Matéria e 6 investigacao e identificacdo de processos de separagao materiais
energia de materiais de uso cotidiano, bem como pesquisar L

: P . - Materiais sinté-
sobre procedimentos especificos tais como a produgao ticos
de sal de cozinha e a destilagao do petroleo. .
Transformagoes
quimicas
(EFO6CI04) Associar a produgao de medicamentos e Materiais sinté-
Mateéria e 6 outros materiais sintéticos ao desenvolvimento cientifi- ticos
energia co e tecnologico, reconhecendo beneficios e avaliando Transformagoes
impactos socioambientais. quimicas




(EFO6CI05) Identificar a organizagao basica da célula
por meio de imagens impressas e digitais, de animagoes

Célula como

Vida e . | computadorizadas e de instrumentos opticos, reconhe- .
- 6 ) ) unidade dos
evolugao cendo-a como unidade estrutural e funcional dos seres Seres Vivos
vivos unicelulares e pluricelulares, na perspectiva da
Historia da Ciéncia.
) . . - Célula como
(EF06CI06) Concluir com base na analise de ilustragdes . .

) . o . unidade da vida
Vida e & e ou modelos (fisicos ou digitais), que os organismos Niveis de or-
evolugao sdao um complexo arranjo de sistemas com diferentes .

. A ganizagao dos
niveis de organizagao. !
Seres vivos
(EF06CI07) Justificar o papel do sistema nervoso na Interacdo entre
Vida e & coordenagao das agbes motoras e sensoriais do corpo, 0s sistemas
evolugao com base na compreensao e analise de suas estruturas locomotor e
basicas e respectivas fungoes. nervoso
(EFO6CI08) Explicar a importancia da visdo (captacdo e Interagao entre
Vida e interpretacao das imagens) na interacao do organismo sistema muscu-
evolucio 6° | com o meio e, com base no funcionamento do olho lar e nervoso
¢ humano, selecionar lentes adequadas para a correcdo de | Lentes corre-
diferentes defeitos da visao. tivas
Sistema loco-
(EF06CI09) Concluir, com base na observagao de si- motor ou esque-
Vida e tuagdes do cotidiano ou reproduzidas em videos, que letico
evolUCio 6° | aestrutura, a sustentagdo e a movimentagao dos seres Interacdo entre
¢ vertebrados resultam da interagao entre os sistemas 0s sistemas
muscular, 0Sseo e nervoso. locomotor e
nervoso
Interagao entre
idae xplicar como o funcionamento do sistema 0S sistemas
Vid & EF06CI10) Expl f to do sist t
evolugao nervoso pode ser afetado por substancias psicoativas. locomotor e
nervoso
Terra e (EFO6CI11) Identificar e descrever as diferentes cama- Forma, estrutura
Universo 6° | das que estruturam o planeta Terra, da estrutura interna | e movimentos
a atmosfera, e suas principais caracteristicas. da Terra
(EFO6CI12) Categorizar as rochas de acordo com suas
P . . . Forma, estrutura
Terrae . | caracteristicas e origem e associar as rochas sedimen- .
: 6 N < . . . e movimentos
Universo tares a formagao de fosseis em diferentes periodos da Terra
geoldgicos.
) e Forma, estrutura
Terrae . | (EFOB6CI13) Selecionar argumentos e evidéncias cientifi- .
: 6 L e movimentos
Universo cas que demonstrem a esfericidade da Terra.

da Terra




(EF06CI14) Reconhecer e explicar que 0s movimentos
de rotagao e translagao da Terra e da inclinagao de seu

Forma, estrutura

Terrae , | eixo de rotagdo em relac@o ao plano de sua orbita em ;
. 6 . e movimentos
Universo torno do Sol originam eventos como as mudangas na
. ; . . da Terra
sombra de objetos ao longo do dia, em diferentes perio-
dos do ano.
(EFO7CIO1A) Discutir a aplicagao das maquinas simples
(martelo, tesoura, uma alavanca, roldana, plano inclina-
do entre outras) e propor solug0es e invengdes para a
L realizagao de tarefas mecanicas cotidianas. P— .
Matéria e o . P ) Maquinas sim-
eneraia 7 (EFO7CI01B) Investigar como as maquinas simples les
g fizeram parte do cotidiano humano em diferentes perio- p
dos historicos, incluindo o desenvolvimento industrial
paulista, e argumentar sobre como seu uso mudou a
sociedade.
Formas de
(EF07CI02) Diferenciar temperatura, calor e sensagao propagacao do
Matéria e 70 termica em diferentes situag0es cotidianas de equilibrio | calor
energia termodinamico e identificar materiais de acordo com o Equilibrio ter-
processo de propagacdo térmica. modinamico e
vida na Terra
(EF07CI03) Utilizar o conhecimento das formas de
- S P Formas de
propagacao do calor para justificar a utilizagdo de -
. o ) propagacao do
L determinados materiais (condutores e isolantes) na
Matéria e 0 . . . o . calor
. 7 vida cotidiana, explicar o principio de funcionamento s
energia ! P Equilibrio ter-
de alguns equipamentos (garrafa térmica, coletor solar S
) N P ) modinamico e
etc.) e/ou construir solugdes tecnologicas a partir desse )
) vida na Terra
conhecimento.
Formas de
(EFO7CI04) Identificar, analisar e avaliar o papel do propagacao do
Matéria e 70 equilibrio termodinamico para a manutenca@o da vida na calor
energia Terra, para o funcionamento de maquinas térmicas e em | Equilibrio ter-
outras situagdes cotidianas. modinamico e
vida na Terra
(EFO7CI05) Discutir o uso de diferentes tipos de com- .
. P P Historia dos
L bustiveis e maquinas térmicas ao longo do tempo, para P
Mateéria e o . ; combustiveis e
) 7° | avaliar e argumentar sobre 0s avangos na perspectiva P
energia o P ) o das maquinas
econdmica e consequéncias socioambientais causadas termicas
pela producdo e uso desses materiais e maquinas.
(EF07CI06) Discutir e avaliar mudangas econdmicas, Nllzgumas sim-
- culturais e sociais, tanto na vida cotidiana quanto no p‘ L.
Matéria e o ) Historia dos
. 7 mundo do trabalho, decorrentes do desenvolvimento S
energia combustiveis e

de novos materiais e tecnologias como automagao e
informatizacao.

das maquinas
termicas




Mateéria e
energia

70

(EFO7CI17*) Reconhecer e explicar como a tecnologia
da informagdo e comunicagao esta presente na socieda-
de e propor seu uso consciente em situacoes do cotidia-
no e para o trabalho.

Magquinas sim-
ples

Historia dos
combustiveis e
das maquinas
termicas

Vida e
evolugao

70

(EF07CI07) Caracterizar os principais ecossistemas
brasileiros quanto a paisagem, a quantidade de agua, ao
tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, a tempera-
tura etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e
fauna especificas.

Diversidade de
ecossistemas

Fendmenos na-
turais e impac-
tos ambientais

Vida e
evolugao

70

(EFO7CI18*) Identificar as unidades de conservacdo
existentes no territorio paulista e argumentar sobre suas
caracteristicas e importancia em relagao a preservacao,
a conservagao e ao uso sustentavel.

Diversidade de
ecossistemas

Fendmenos na-
turais e impac-
tos ambientais

Vida e
evolugao

70

(EF07CI08) Identificar possiveis impactos provocados
pela ocorréncia de catastrofes naturais ou alteragdes
nos componentes fisicos, biologicos ou sociais de um
ecossistema e avaliar de que maneira podem afetar suas
populacdes quanto as possibilidades de extingao de
espécies, alteragao de habitos, migragao, entre outras.

Diversidade de
ecossistemas

Fendmenos na-
turais e impac-
tos ambientais

Vida e
evolugao

70

(EFO7CI09) Interpretar as condicOes de salide da
comunidade, cidade ou estado, com base na leitura,
analise e comparacgao de indicadores de satide - taxa de
mortalidade infantil, cobertura de saneamento basico e
incidéncia de doencas de veiculagao hidrica, atmosfeéri-
ca, entre outros - e de resultados de politicas plblicas
destinadas a saude.

Fendmenos na-
turais e impac-
tos ambientais
Programas e
indicadores de
salide piblica

Vida e
evolugao

70

(EFO7CI10A) Identificar principais caracteristicas de
virus e bactérias e as principais patologias que provo-
cam no organismo humano.

(EFO7CI10B) Argumentar sobre a importancia da vaci-
nagao para a sauide publica, com base em informagdes
sobre a maneira como a vacina atua no organismo e o
papel historico da vacinagao para a manutengao da sai-
de individual e coletiva e para a erradicagao de doencas.

Fendmenos na-
turais e impac-
tos ambientais
Programas e
indicadores de
salide piiblica

Vida e
evolucdo

70

(EFO7CI11) Analisar historicamente o uso da tecnologia,
incluindo a digital, nas diferentes dimensoes da vida
humana, considerando e propondo solugoes com base
em indicadores ambientais e de qualidade de vida.

Fendmenos na-
turais e impac-
tos ambientais
Programas e
indicadores de
salide pblica




(EFO7CI12) Reconhecer que o ar & uma mistura de

Composicao
doar

Terrae 70 | gases, identificando sua composicao e discutir fend- Efeito estufa
Universo menos naturais ou antropicos que podem alterar essa
L Camada de
cOMpOsicao. .
0zbnio
(EFO7CI13A) Identificar e descrever o mecanismo na-
tural do efeito estufa e seu papel fundamental para o
desenvolvimento da vida na Terra.
Terra e (EF07CI13B) Identificar, avaliar e discutir as agoes Composi¢ao
Universo 7° | humanas responsaveis pelo aumento artificial do efeito doar
estufa (como a queima dos combustiveis fosseis, 0 Efeito estufa
desmatamento, as queimadas e a pecuaria) a fim de
planejar e comunicar propostas para a reversao ou
controle desse quadro.
(EFO7CI14A) Identificar, representar e descrever, por
meio de evidencias, a agao dos raios solares sobre o
planeta Terra, a relagao entre a existéncia da vida e .
- - Composicdo
a composicdo da atmosfera, incluindo a camada de
Terrae 7 | ozbnio doar
Universo . . . Camada de
(EF07CI14B) Identificar os fatores que aumentam ou di- ozbnio
minuem a presenca da camada de ozonio na atmosfera,
com apresentacdo de propostas individuais e coletivas
para sua preservagao.
Fendmenos na-
. R ) turais (vulcoes,
(EFO7CI15) Investigar fendmenos naturais como vul- (
- L . terremotos e
Terrae . | coes, terremotos e tsunamis e justificar a rara ocorrén- ;
) 7 ; . h tsunamis)
Universo cia desses fendomenos no Brasil, com base no modelo R
. Placas tectd-
das placas tectonicas. ) .
nicas e deriva
continental
Fendmenos na-
turais (vulcoes,
. o terremotos e
Terrae . | (EF07CI16) Justificar o formato das costas brasileira e ;
) 7 . . . ; tsunamis)
Universo africana com base na teoria da deriva dos continentes. .
Placas tectd-
nicas e deriva
continental
(EFO8CI01) Identificar e classificar diferentes fontes, Fontes e tipos
Matéria e & renovaveis e nao renovaveis, e comparar como a ener- de energia
energia gia & utilizada em residéncias, comunidades ou cidades Transformagao
em relagdo aos principios da sustentabilidade. de energia
— . Fontes e tipos
L (EFO8CI17*) Discutir e propor o0 uso da energia de p
Matéria e o ¥ , ; de energia
) 8 modo confiavel, sustentavel, moderno e economicamen- -
energia Transformagao

te acessivel para todos.

de energia




Fontes e tipos

de energia
Transformacdo

L (EF08CI02) Planejar e construir circuitos elétricos com de energia
Materia e 8° ilha/bateria, fios e lampada ou outros dispositivos e Circuitos elé-
energia p PR > lampada ou dispost .

compara-los aos circuitos elétricos residenciais. tricos
Uso consciente
de energia
elétrica
Fontes e tipos
(EF08CI03) Classificar equipamentos elétricos residen- de energia

L ciais, tais como chuveiro, ferro, lampadas, TV, radio, ge- | Transformagao
Matéria e o . ) ~ )
energia 8 ladeira e outros, de acordo com o tipo de transformacdo | de energia

de energia (elétrica para as energias térmica, luminosa, Uso consciente
sonora e mecanica). de energia
elétrica
Fontes e tipos
(EFO8CI18*) Investigar o processo de producao e o de energia

L consumo de equipamentos eletronicos e argumentar Transformacao
Matéria e o . . PR )
energia 8 com criticidade sobre o impacto na saide individual e de energia

coletiva das pessoas, propondo modos de consumo Uso consciente
mais sustentaveis. de energia
elétrica
Calculo de con-
sumo de energia
(EF08CI04) Calcular o consumo de eletrodomésticos, a elétrica
Matéria e g partir dos dados de poténcia descritos no proprio equi- Circuitos elé-
energia pamento e tempo médio de uso, para comparar e avaliar | tricos
seu impacto no consumo domestico. Uso consciente
de energia
elétrica
(EFO8CI05) Propor e implementar agoes coletivas em
sua escola ou comunidade para uso consciente da )

L e B o Uso consciente
Matéria e go | energia elétrica (consumo de energia e eficiéncia ener- de eneraia
energia gética) e descarte de equipamentos, principalmente o0s elétricag

eletrdnicos, com vistas ao desenvolvimento de uma
sociedade sustentavel.
(EFO8CIO0BA) Identificar e explicar o percurso da ele-
tricidade desde a sua producdo, nas usinas geradoras
termelétricas, hidrelétricas, etlicas e outras, até sua .
: ) Fontes e tipos
cidade, comunidade, casa ou escola. de energia
(EFO8CI06B) Identificar e analisar semelhancas e dife- <

. . ) } Transformagao
Matéria e 8 rencas entre as diversas modalidades de energia (me- de energia
energia canica, termica, sonora, elétrica, eolica, solar, luminosa, )

S Uso consciente
nuclear, etc.), bem como os seus respectivos impactos )
) . de energia
socioambientais. s
elétrica

(EFO8CI06C) Analisar e avaliar a relagao entre a pro-
dugao de energia e o desenvolvimento econdmico e a
qualidade de vida.




(EF08CIO7) Identificar e comparar diferentes processos

Vida e o ; ) . < Processos
- 8° | reprodutivos em vegetais e animais em relagao aos !
evolugao h . . reprodutivos
mecanismos adaptativos e evolutivos.
(EFO8CI08A) Identificar as transformagdes que ocorrem
na puberdade como fendomeno biologico e compor-
tamental, que caracteriza um periodo de transi¢ao da
Vida e infancia para a adolescéncia. Processos
evolucio 8° | (EF08CI08B) Identificar e explicar as interacbes que reprodutivos
¢ ocorrem entre 0s sistemas nervoso e endocrino, bem Sexualidade
como a manifestagao no desenvolvimento do organismo
humano, nos aspectos comportamentais, morfologicos
e fisiologicos.
(EFO8CI09) Identificar e comparar 0 modo de agdo e a
eficacia dos diversos métodos contraceptivos e justificar

) ) . " Processos

Vida e o | anecessidade de compartilhar a responsabilidade na es- .
- 8 S , R ~ reprodutivos
evolugao colha e na utilizagao do método adequado a prevengao .
A P ~ Sexualidade
da gravidez na adolescéncia e de Infeccbes Sexualmente
Transmissiveis - IST.
(EFO8CI10) Identificar sintomas, modos de transmissao,
tratamento das principais Infeccoes Sexualmente Trans-

) P . ; L Processos

Vida e . | missiveis - IST, incluindo HIV/Aids e discutir e argumen- )
- 8 ) a L ., reprodutivos
evolugao tar sobre a importancia das estratégias e métodos de .
- ~ X Sexualidade
prevengao como promogao do autocuidado e como uma
questdo de saiide piblica.

) (EF08CI19*) Reconhecer a importancia da prevengao no Processos
Vida e 8° | contexto da salide sexual e reprodutiva para identificar e reprodutivos
evolugao . & rep Para i proct

propor atitudes de autocuidado e respeito a si e ao outro. | Sexualidade
(EFO8CI11) Reconhecer a sexualidade humana na sua
integralidade, selecionando argumentos que eviden-

) ciem as dimensoes biologicas, socioculturais, afetivas Processos
Vida e 8° | e &ticas, valorizando e respeitando a diversidade de reprodutivos
evolugao P speftandoac proct

manifestacoes e expressoes da identidade humana e Sexualidade
compreendendo o preconceito e a discriminagao como
uma construgdo social.

) (EF08CI20™) Discutir sobre as diferentes motivagdes para
Vida e 8° | o uso de substancias psicoativas e propor agoes de pre- Saide
evolugao -  PSICOalIvas € propor ag pre-

vencgao baseadas na identificagao dos fatores de protegao.
(EFO8CI21*) Discutir os fatores de prote¢do psicoafe-
Vida e g tivos pertinentes a idade pré-adolescéncia e a adoles- Satde
evolugao céncia valorizando o autocuidado e o respeito a si e ao
outro, e a vida.
(EF08CI12) Construir modelos em diferentes meios,
incluindo ferramentas digitais, com base na observagao )
Terrae o . : o Sistema Sol,
. 8 da Lua no céu, para explicar a ocorréncia das fases da
Universo Terrae Lua

Lua e dos eclipses, e nas posi¢oes relativas entre Sol,
Terra e Lua.




(EFO8CI13) Descrever e representar os movimentos

de rotacao e translacao da Terra e analisar o papel da Sistema Sol,
Terra e 8° | inclinagao do eixo de rotagao da Terra em relagao a sua Terra e Lua
Universo nelinag X0 06 otagdo d gdoas .
orbita na ocorréncia das estagoes do ano, com a utiliza- Clima
¢do de modelos tridimensionais.
(EF08CI14) Relacionar climas regionais aos padroes .
; - L. o Sistema Sol,
Terrae . | decirculagao atmosférica e oceanica, bem como ao
) 8 ; . P Terrae Lua
Universo aquecimento desigual em decorréncia da forma e dos Clima
movimentos da Terra.
(EFO8CI15) Identificar variaveis envolvidas na previsao
Terrae 8 do tempo, simular situagoes nas quais elas possam ser Clima
Universo medidas, a partir de analise de dados como temperatu-
ra, umidade e pressao.
(EFO8CI16) Discutir iniciativas que contribuam para
Terrae & restabelecer o equilibrio ambiental a partir da identifica- Clima
Universo ¢ao e analise de alterag0es climaticas regionais e globais
provocadas pela intervengao humana.
(EF09CI01) Investigar as mudancas de estado fisico da
Matéria e % matéria para explicar e representar essas transforma- Estrutura da
energia ¢0es com base no modelo de constituicao submicros- matéria
copica.
Aspectos quan-
- (EF09CI02) Identificar e comparar quantidades de rea- titativos das~
Matéria e o ) - .. | transformacdes
. 9 gentes e produtos envolvidos em transformagoes quimi- L
energia - quimicas
cas, estabelecendo a proporgao entre as suas massas.
Estrutura da
matéria
(EF09CI03) Identificar e descrever modelos referentes
. a estrutura da matéria, de modo a conhecer a consti-
Matéria e o - : s . ; Estrutura da
. 9° | tuicao do atomo e composicao de moléculas simples e h_
energia matéria
comparar estes modelos a outros propostos ao longo da
historia das descobertas cientificas.
(EF09CI04) Planejar e executar experimentos que evi- Estrutura da
L denciem que todas as cores de luz podem ser formadas | matéria
Matéria e o o N L -
eneraia 9 pela composigao das trés cores primarias da luze que a | Radiagoes e
g cor de um objeto esta relacionada também a cor da luz suas aplicacoes
que o ilumina. na saide
(EF09CI05) Identificar, analisar, categorizar e explicar, a -
. } ) - . Radiagoes e
Matéria e g partir dos conhecimentos cientifico-tecnologico envol- suas anlicacoes
energia vidos, a transmissao e recepgao de imagem e som que na sauZe ¢

revolucionaram os sistemas de comunicagdo humana.




(EFO9CI06) Identificar e classificar as radiagdes ele-
tromagnéticas de acordo suas frequéncias, fontes e

L e N ) L Radiacoes e
Matéria e . | aplicagdes, discutindo e avaliando as implicacoes de seu S
. 9 ; suas aplicagoes
energia uso em aparelhos tais como controle remoto, telefone ;
3 ; na saude
celular, smartphones, raio X, forno de micro-ondas e
fotocélulas.
(EF09CI07) Identificar e compreender o avango tecnolo-

L. gico da aplicacao das radiagdes na medicina diagnostica | Radiagdes e
Matéria e o ) N - S
eneraia 9° | (raio X, ultrassom, ressonancias nuclear e magnética) e | suas aplicagoes

g no tratamento de doencas (radioterapia, cirurgia btica a na saiide

laser, infravermelho, ultravioleta, etc.).
(EFO9CI18™) Investigar como as Ciéncias e a Tecnologia
influenciam o modo de vida das pessoas quanto ao aces-

- S0, transmissao, captagdo e distribuicao de informagoes Radiacoes e
Matéria e o . ; - _ S
eneraia 9 (dados, videos, imagens, audios, entre outros) e argu suas aplicagoes

g mentar a respeito de uma atitude individual e coletiva, na satde

critica e reflexiva, sobre a natureza dessas informagoes,
0s meios de veiculagdo e principios éticos envolvidos.
(EFO9CI19*) Discutir as relagdes entre as necessidades

L sociais e a evolugdo das tecnologias para a Salide com- Radiacoes e
Matéria e o - S
eneraia 9 preendendo, com base em indicadores, que 0 acesso suas aplicagoes

g a Salide esta relacionado a qualidade de vida de toda a na saiide

populagao.
(EF09CI08) Associar 0s gametas a transmissao das
Vida e . | caracteristicas hereditarias e reconhecer os principios N
- 9 s _ Hereditariedade
evolugao da hereditariedade, estabelecendo relages entre ances-
trais e descendentes.
(EF09CI09) Discutir as ideias de Mendel sobre fatores .
) s - - Hereditariedade
Vida e . | hereditarios, gametas, segregacao e fecundagao na ) A
- 9 o~ S o . Ideias evolucio-
evolucao transmissao de caracteristicas hereditarias em diferen- nistas
tes organismos.
(EF09CI10) Comparar as ideias evolucionistas
de Lamarck e Darwin apresentadas em textos .
) S o A Hereditariedade
Vida e . | cientificos e historicos, identificando seme- ) A
- 9 : o Ideias evolucio-
evolucao Ihangas e diferencas entre essas ideias e sua )
) P . - o nistas
importancia para explicar a diversidade biologica.
(EF09CI11) Selecionar informagdes relevantes sobre a
. variacao de seres vivos e discutir a evolugao e a diver- Hereditariedade
Vida e 9° | sidade das espécies com base na atuacdo da selecao Ideias evolucio-
evolugao p ¢ ¢

natural sobre as variantes de uma mesma espécie,
resultantes de processo reprodutivo.

nistas




(EF09CI12A) Discutir a importancia das unidades de
conservagao para a preservacao da biodiversidade e do
patrimdnio nacional e suas relagdes com as populagoes

Vida e ) humanas e as bacias hidrograficas. Preservacao da
evolugao (EF09CI12B) Propor estratégias de uso sustentavel dos biodiversidade
espagos relacionados as areas de drenagem, rios, seus
afluentes e subafluentes, proximos a comunidade em
que vive.
(EF09CI13) Propor iniciativas individuais e coletivas
Vida e g | Paraa solucdo de problemas ambientais da comunidade | Preservacdo da
evolugao e/ou da cidade, com base na analise de a¢cdes de consu- | biodiversidade
mo consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas.
(EF09CI14) Descrever a composicao e a estrutura do Composicdo,
Terra e Sistema Solar (Sol, planetas rochosgs, planetas gige}n- estrultura~e
Universo 9° te~s gas0sos e corpos menores), assim como a]ocallza- Io_cahzagao do
¢ao do Sistema Solar na nossa Galaxia (a Via Lactea) e Sistema Solar
dela no Universo (apenas uma galaxia dentre bilhoes). no Universo
Composicao,
(EF09CI15) Identificar e relacionar diferentes leituras do | estruturae
Terra e céu g explicagbes\sobre a o_rigem da Te_rrg, do Sol ou Io_calizagéo do
Universo 9° | do $|stema Solar as neces§|dade~s de dlst!ntas culturas Slstema Solar
(agricultura, caga, mito, orientagdo espacial e temporal, no Universo
entre outras). Astronomia e
cultura
Composicdo,
(EF09CI16) Pesquisar e selecionar argumentos sobre a estrutura e
viabilidade da sobrevivéncia humana fora da Terra, com | localizagao do
Ter_ra ¢ 9° | base nas condigDes necessarias a vida, nas caracteristi- | Sistema Solar
Universo A ’ . )
cas dos planetas, nas distancias e tempo envolvido em no Universo
viagens interplanetarias e interestelares. Vida humana
fora da Terra
Composicao,
(EF09CI20™) Investigar e discutir os avangos tecno- estrutura e
logicos conquistados pela humanidade ao longo da localizacao do
Le(ra e 9° | exploragdo espacial e suas interferéncias no modo de Sistema Solar
iverso vida humano (como na comunicagao e na produgao no Universo
equipamentos, entre outros). Vida humana
fora da Terra
Composicdo,
(EF09CI17) Descrever o ciclo evolutivo do Sol - nas- estrutura e
Terrae o cimento, vida e morte - com base no conhecimento localizagao do
Universo das etapas de evolugao de estrelas e analisar possiveis Sistema Solar

efeitos desse processo em nosso planeta.

no Universo
Evolug@o estelar
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A drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no
Curriculo Paulista engloba os componentes de Geogra-
fia e Histéria. Nessa drea, o estudante terd a oportuni-
dade de compreender as relacdes entre o tempo, o
espaco, a sociedade e a natureza, de forma contextua-
lizada e significativa.

Na Educacdo Bdsica, o ensino das Ciéncias Humanas
indica caminhos para o desenvolvimento de explora-
¢cdes sociocognitivas, afetivas e ladicas, procedimen-
tos de investigacdo, pensamento ético, criativo e criti-
co, resolucdo de problemas e interfaces com diferentes
linguagens (oral, escrita, cartogrdfica, estética, técni-
ca, entre outras), de modo a propiciar aos estudantes
possibilidades para interpretar o mundo, compreender
processos e fendbmenos sociais, politicos, econdmicos,
culturais e ambientais e propor acdes de intervencdo a
partir da sua realidade.

Assim, essa drea visa contribuir para a formagdo inte-
gral dos estudantes, para que possam reconhecer suas
responsabilidades na producdo do espaco social, politi-
co, cultural e geogrdfico, e no cuidado consigo, com o
outro e com o planeta.

Desse modo, o Curriculo Paulista retoma as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), da drea de Ciéncias Humanas, desta-
cando alguns pontos fundamentais:

A drea de Ciéncias Humanas conftribui para que os
alunos desenvolvam a cognicdo in situ, ou seja, sem
prescindir da contextualizacdo marcada pelas nocdes
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de fempo e espaco, conceitos fundamentais da drea.
Cognicdo e contexto sdo, assim, categorias elabora-
das conjuntfamente, em meio a circunst@ncias histéricas
especificas, nas quais a diversidade humana deve go-
nhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da
diferenca. O raciocinio espaco-temporal baseia-se na
ideia de que o ser humano produz o espago em que
vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia
histérica. A capacidade de identificacdo dessa circuns-
tancia impde-se como condicdo para que o ser huma-
no compreendaq, interprete e avalie os significados das
acdes realizadas no passado ou no presente, o que o tor-
na responsdvel tanto pelo saber produzido quanto pelo
controle dos fendbmenos naturais e histéricos dos quais &
agente. (BRASIL, 2017, p.351)

Essa drea pretende dialogar com a realidade da co-
munidade local, regional e global, & luz das caracteristi-
cas demogrdficas, naturais, femporais, politicas, econd-
micas, socioculturais e com os femas contempordneos.

Na elaboracdo do Curriculo foram considerados os se-
guintes temas fransversais:

e Direitos da Crianca e do Adolescente;

e Educacdo para o Transito;

e Educacdo Ambiental;

e Educacdo Alimentar e Nutricional;

e Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo
do idoso;

e Educacdo em Direitos Humanos;

e Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e Ensino de

Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena;
e Desenvolvimento Sustentdvel dos povos e comunida-

des tradicionais;

e Salde, vida familiar e social;
e Educacdo para o Consumo;



e Educacdo Financeira e Fiscal, trabalho, ciéncia e tec-
nologia e diversidade cultural;

e Educacdo para Reducdo de Riscos e Desastres;

e Relacdes de trabalho.

Essas temadticas séo contempladas na drea de Cién-
cias Humanas e em habilidades de componentes curri-
culares de outras dreas do conhecimento, cabendo das
escolas, de acordo com suas especificidades, frata-las
de forma contextualizada. Nesse sentido, o trabalho com
temas transversais € fundamental para que o estudante
compreenda criticamente o mundo em que vive, pro-
pondo agcdes de infervencdo para o desenvolvimento de
uma sociedade justa, democrdtica, igualitdria, inclusiva e
sustentavel.

Ao longo da Educacgdo Bdsica, a drea de Ciéncias Hu-
manas contribui para que, de forma gradativa, os estu-
dantes ampliem o repertério de leitura do mundo social
e natural, tendo como ponto de partida (Anos Iniciais) a
reflexdo sobre a sua insercdo singular e as suas relacdes
no seu lugar de vivéncia, considerando, posteriormente,
as conexdes com tempos e espacos mais amplos (Anos
Finais).

Na drea de Ciéncias Humanas, os objetos de conhe-
cimento das unidades temdticas de Geografia e Histdria
possuem alinhamento tedrico-metodolégico ao longo
do Ensino Fundamental. Podemos observar que nos Anos
Iniciais a unidade temdtica de Geografia O sujeito e o
seu lugar no mundo” e as unidades tematicas de Historia
*Mundo pessoal: meu lugar no mundo”, *Mundo pessoal:
eu, meu grupo social e meu tempo” e “O lugar em que
vive”; priorizam seus estudos a partir do lugar de vivéncia
do estudante.

Nos Anos Finais o foco dos componentes estd nas mo-
dificacdes da paisagem, nas relacdes sociais e dos seres
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humanos com a natureza, em diferentes tempos; ques-
tées sobre as transformacdes ocorridas no Brasil com os
processos econdmicos gerados pela colonizacdo e a
configuracdo do territério; o reconhecimento da diversi-
dade de povos na construcdo do Brasil; a fransicdo do
mercantilismo para o capitalismo; conflitos e transformao-
¢des sociais nos territérios brasileiro, latino-americano, eu-
ropeu e afficano; questdes de fronteiras; conflitos entfre
nacgoes; resisténcia, direitos universais e sustentabilidade,
entre outfros que possibilitaom o desenvolvimento de um
frabalho conjunto na drea.

As competéncias especificas da drea de Ciéncias Hu-
Manas asseguram, para os seus componentes, os direitos
fundamentais de aprendizagem de modo pormenorizado
que levam ao desenvolvimento das competéncias gerais
previstas pela BNCC para toda a Educagéo Bdsica.

Competéncias Especificas de Ciéncias
Humanas para o Ensino Fundamental

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes,
de forma a exercitar o respeito a diferenca em uma socie-
dade plural e promover os direitos humanos.

2. Andlisar o mundo social, cultural e digital € o meio fécnico-
-cientifico-informacional com base nos conhecimentos das
Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes de signifi-
cado no fempo e no espaco, para infervir em situacoes do
cofidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contempordneo.



4.

o

7.

Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser huma-
Nno na natureza e na sociedade, exercitando a curiosida-
de, a aufonomia, o senso critico e a ética, propondo ideias
e acdes que contribuam para a transformacdo espacial,
ambiental, social e cultural de modo a participar efetiva-
mente das dindmicas da vida social.

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e ddvidas com
relacdo a si mesmo, aos outros e as diferentes culfuras, com
base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Huma-
nas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversi-
dade de individuos e de grupos socidis, seus saberes, iden-
tidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos simulfaneamente no mesmo es-
pPaAco e em espagos variados, e eventos ocorridos em tem-
pos diferentes no mesmo espaco e em espacos variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das
Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e opi-
nides que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilida-
de e o protagonismo voltados para o bem comum e a cons-
tfrucdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

Utilizar as linguagens cartogrdfica, gréfica e iconogrdfica e di-
ferentes géneros textuais e tfecnologias digitais de informacdo
e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espaco-
-femporal relacionado a localizacdo, disténcia, direcdo, du-
racdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexdo.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabele-
ce para o componente de Geografia os conhecimentos,
as competéncias e as habilidades que se espera que 0s
estudantes desenvolvam no decorrer do Ensino Fundo-
mental, e os propdsitos que direcionam a educacdo bra-
sileira para a formacdo humana integral e para a cons-
frucdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

O contato infencional e orienfado com os conheci-
mentos geogrdficos € uma oportunidade para com-
preender o mundo em que se vive, na medida em que
esse componente curricular aborda as agdes humanas
construidas nas distintas sociedades existentes nas diver-
sas regides do planeta. Para fazer a leitura do mundo em
que vivem, com base nas aprendizagens em Geografia,
o0s estudantes precisam ser estimulados a pensar espa-
cialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico.

Na Educacdo Bdsica, a Geografia permite ao estu-
dante ler e interpretar o espaco geografico por meio das
formas, dos processos, das dindmicas e dos fendmenos e
a entender as relacdes entre as sociedades e a natureza
em um mundo complexo e em constante fransformacdo.

(...) a Geografia, entendida como uma ciéncia
social, que estuda o espaco construido pelo ho-
mem, a partir das relacdes que estes mantém
entre si e com a natureza, quer dizer, as ques-
tées da sociedade, com uma “visdo espacial”,
€ por exceléncia uma disciplina formativa, ca-
paz de instrumentalizar o aluno para que exer-
¢a de fato a sua cidadania. (...) Um cidaddo
gue reconheca o0 mundo em que vive, que se
compreenda como individuo social capaz de




construir a sua histéria, a sua sociedade, o seu
espago, e que consiga ter os mecanismos e oS
instrumentos para tanto. (CALLAI, 2001, p.134)

E importante reconhecer que o ensino de Geografia
PAssouU por crises e renovacoes. As fensdes, contradicoes
e inspiragcdes advindas de diferentes concepcdes do
pensamento geogrdfico, por meio da Geografia Classica
ou Tradicional, a Geografia Neopositivista - ou Positivisno
Légico ou Geografia Tedrico-Quantitativa -, a Geografia
Critica e a Geografia Humanista e Cultural, entre outras,
contribuiram para a consolidacdo da Geografia Escolar,
refletindo-se no processo de ensino-aprendizagem e na
construcdo de politicas publicas educacionais. Dessa for-
ma, no ensino de Geografia, observa-se uma expressiva
pluralidade de concepcgodes tedrico-metodoldgicas que
orientam a prdtica docente e fundamentam a elabora-
¢do de propostas curriculares.

As fransformagcdes observadas apresentam pontos im-
portantes para a reflexdo sobre os conteddos, as meto-
dologias e as estratégias de avaliagcdo e, sobretudo os
caminhos para superar a dicotomia historicamente cons-
fruida entre a Geografia Fisica e a Humana, que ainda
persiste nos dias aftuais, nas universidades e especialmen-
te na Educacdo Bdsica.

No entanto, apesar do reconhecimento das diferentes
contribuicdes, o Curriculo Paulista apresenta femdticas e
abordagens proximas da Geografia Critica, Humanista e
Cultural, guando se opta por enfatizar a relacdo socieda-
de e natureza e a necessidade de se refletir, agir e fazer es-
colhas sustentdveis diante dos desafios contemporéneos.

O Curriculo Paulista de Geografia do Ensino Funda-
mental estd organizado com base nos principios e con-
ceitos da Geografia contemporénea. Ressalta-se que,



embora o espaco seja 0 conceito mais amplo e com-
plexo da Geografia, € necessdrio que os estudantes do-
minem outros conceitos operacionais, que expressam as-
pectos diferentes do espaco geogrdfico: territério, lugar,
regido, natureza e paisagem.

Diante da complexidade do espaco geogrdfico, o en-
sino de Geografia, na contemporaneidade, tem o desa-
fio de articular teorias, pressupostos éticos e politicos da
educacdo, bem como caminhos metodoldgicos; para
que os estudantes aprendam a pensar e a reconhecer
0 espaco por meio de diferentes escalas e tempos, de-
senvolvendo raciocinios geogrdficos, o pensamento es-
pacial e construindo novos conhecimentos.

Pensar espacialmente, compreendendo o0s
conteldos e conceitos geogrdficos e suas re-
presentacdes, também envolve o raciocinio,
definido pelas habilidades que desenvolvemos
para compreender, a estrutura e a funcdo de
um espaco e descrever sua organizacdo e re-
lacdo a outros espacos, portanto, analisar a
ordem, arelacdo e o padrdo dos objetos espa-
ciais. (CASTELLAR, 2017, p.164)

O raciocinio geogrdfico estd relacionado com uma
maneira de exercitar o pensamento espacial, por meio
de principios fundamentais:

_ um fendmeno geogrdfico sempre é com-
pardvel a outros. A identificacdo das semelhancas entre
fendmenos geogrdficos € o inicio da compreensdo da
unidade terrestre;

_ um fendmeno geogrdafico nunca aconte-
ce isoladamente, mas sempre em interagdo com outros
fendmenos proximos ou distantes;




_ € a variacdo dos fendmenos de inte-

resse da geografia pela superficie terrestre (por exemplo,
o clima), resultando na diferenca entre dreas;

_ exprime como o0s objetos se repartem

pelo espaco;
espaco finito e confinuo delimitado pela
ocorréncia do fenébmeno geogrdfico;

_ posicdo particular de um objeto na su-
perficie ferrestre. A localizacdo pode ser absoluta (defini-
da por um sistema de coordenadas geogrdficas) ou rela-
fiva (expressa por meio de relacdes espaciais fopoldgicas
ou por interacdes espaciais);

- ordem ou arranjo espacial é o principio geo-
grdafico de maior complexidade. Refere-se ao modo de
estruturacdo do espaco de acordo com as regras da
propria sociedade que o produziu.

O ensino de Geografia mobiliza competéncias e habi-
lidades por meio de diferentes linguagens, de principios
e dos conceitos estruturantes espaco geogrdfico, pai-
sagem, lugar, territério e regido e outras categorias que
contemplam a natureza, a sociedade, o tempo, a cultu-
ra, o frabalho e as redes, entre outros, considerando as
suas diversas escalas. Outro conceito estruturante refere-
-se a educacdo cartogrdfica, que deve perpassar todos
0s anos do Ensino Fundamental. Quanto ds categorias,
especialmente no que se refere & natureza e sociedade,
€ necessdrio aprofundar o estudo sobre os fundamentos
do pensamento cienfifico e filosofico.

Para entender o ensino, a prdtica do ensino
de Geografia, € preciso pensar, pois, Nas ba-
ses da ciéncia de referéncia. Na atualidade, a
ciéncia geogrdfica tem passado por algumas
mudangas. A Geografia € um campo do co-



nhecimento cientifico multidimensional, sempre
buscou compreender as relacdes que se esta-
belecem entre 0 homem e a natureza e como
essas relacdes vém constituindo diferentes es-
pacos ao longo da histéria. Hoje, mais do que
nunca, essa busca leva ao surgimento de uma
pluralidade de caminhos. As relacdes sociais,
as praticas sociais geram e sdo geradas por es-
pacialidades complexas, que demandam dife-
rentes olhares, ampliando consideravelmente o
campo femdtico e os problemas tratados pela
Geografia. E o ensino dessa disciplina, o que
fem a ver com essa realidade? As preocupa-
cdes que orienftam a producdo cientifica da
Geografia no dmbito académico sdo as mes-
mMas que norteiam a estruturacdo da disciplina
escolar? Sim e ndo. Sim, porque as duas tfém a
mesma base epistemoldgica; ndo, porque na
escola existem influéncias diversas que ddo um
contorno peculiar a essa drea do conhecimen-
to. O que valida a geografia escolar € a sua
base, sua ciéncia de referéncia. (CAVALCANTI,
2012, p.90)

O foco do ensino de Geografia hoje estd no estudo
do espaco geogrdfico, conceito que pode ser entendido
como produto das relacdes sociais, econdmicas, politi-
cas, culturais, simbdlicas e ambientais que nele se esta-
belecem. Nessa perspectiva, as relacdes definidas entre
os elementos naturais e os construidos pela atividade hu-
mana, sdo regulados pelo “tempo da natureza” (proces-
sos bioguimicos e fisicos, responsdveis pela producdo e
interacdo dos objetos naturais) e pelo “tempo histérico”
(marcas acumuladas pela atividade humana como pro-




dutora de artefatos sociais). O espaco geogrdfico ainda
pode ser entendido como resultado da trama entre obje-
tos técnicos e informacionais, fluxos de matéria e informa-
¢do, que se manifestam e atuam sobre uma base fisica.
Para Santos (2008), a natureza do espaco € a soma do
resulfado material acumulado das acdes humanas atro-
vés do fempo e, de outro, animado pelas agcdes atuais
que lhe atribuem um dinamismo e uma funcionalidade.

A paisagem tem sido tomada como um primeiro foco
de andlise, como ponto de partida para aproximagcdo
de seu objeto de estudo que € o espaco geogrdfico.
Pode ser definida como a unidade visivel do real e que
incorpora todos os fatores resulfantes da construcdo no-
fural, social e cultural. Para Santos (1997), a paisagem
pressupde, também, um conjunto de formas e funcoes
em constante transformacdo, seus aspectos “visiveis”,
mas, por outro lado, as formas e as fungdes indicam a es-
trutura espacial, em principio, “invisivel”, e resulta sempre
do casamento da paisagem com a sociedade. J& para
Vitte (2007), o conceito de paisagem se manifesta como
polissémico e resulfado de uma representacdo filosdfica
e social; cada sociedade, por meio de sua cultura, im-
prime uma particular plasticidade & natureza que é pro-
duzida pela intencionalidade social. J& para Ab’Saber
(2003). as paisagens tém sempre o cardter de heranca
de processos (fisiograficos e bioldégicos), de atuacdo an-
tiga, remodelados e modificados por processos de atua-
¢do recente. SGo uma heranca, um patrimdnio coletivo
dos povos que, historicamente, os modificaram ao longo
do tempo e do espaco.

A definicdo de lugar estd cada vez mais complexa,
global e dindmica. O lugar pode ser entendido como o
espaco que se torna préximo do individuo, constituindo-
-se como o lugar do pertencimento, encontros, experién-



cia, dimensdo afetiva, identidade, subjetividade e lugar
do simbdlico. No contexto atual, a sociedade depara-se
com um conjunto de acontecimentos que ultrapassam
as fronteiras do local, pois sGo eventos globais, mas sua
repercussdo se materializa no lugar. Alids, o lugar é o de-
positdrio final dos eventos, de acordo com Santos (2003).
Ainda para o autor (2008), o lugar abarca uma perma-
nente mudanca, decorrente da prépria Idgica da socie-
dade e das inovacdes técnicas que estdo sempre trans-
formando o espaco geogrdfico.

Com relacdo ao territdrio, pode ser considerado sindni-
mo de espaco vivido, apropriado, usado, delimitado, que
configura os aspectos politicos, econdmicos, ambientais
e culturais. O territério ndo € apenas a configuracdo po-
litica de um Estado-Nag¢do, mas sim o espaco construido
pela formagdo social. Segundo Raffestin (1993), o territd-
rio ndo poderia ser nada mais que o produto dos ato-
res sociais. Séo eles que produzem o territério, partindo
da realidade inicial dada, que é o espaco. Ainda para
o autfor, o territério € definido com base em um sistema
composto por nds e redes, que constrdi uma estrutura
conceitual, como limite, fronteiras, vizinhang¢a, territoriali-
dade, entre outros. J& para Haesbaert (2007), o territério é
sempre multiplo, diverso, complexo e imerso em relagoes
de dominacdo e/ou de apropriagcdo sociedade-espaco,
desdobra-se da dominacdo politico-econdmica mais
concreta e funcional & apropriagdo mais subjetiva e/ou
cultural-simbdlica.

Segundo Corréa (1998), o conceito de regido, tradi-
cionalmente, é entendido como uma parte da superficie
da Terra, dimensionada segundo escalas territoriais diver-
sificadas, caracterizada pelos elementos da natureza ou
como uma paisagem e sua extensdo territorial, na qual se
entrelacam os componentes humanos e a natureza. Ao




longo da histéria, o conceito foi reformulado e estd asso-
ciado & ideia de territério amplo, regionalizac&o, divisdo
do espaco, localizagdo, extensdo de um fendmeno, en-
fre outros.

Outro conceito estruturante refere-se & educacado car-
togrdfica, visto que a linguagem cartogrdfica tem um pa-
pel importante no processo de aprendizagem em Geo-
grafia, no senfido de contribuir para o desenvolvimento
de habilidades necessdrias para o entendimento das in-
teracoes, dindmicas, relacdes e dos fendmenos geogrdfi-
cos em diferentes escalas e para a formag¢do da cidada-
nia e da criticidade e autonomia do estudante.

A cartografia escolar vem se estabelecendo
como um conhecimento construido nas inferfa-
ces enfre Cartografia, Educacdo e Geografia.
No entanto, a cartografia escolar abrange co-
nhecimentos e prdticas para o ensino de con-
tfeddos originados na prdpria cartografia, mas
que se caracteriza por langcar mdo de visdes de
diversas dreas. Em seu estado atual, pode refe-
rirse a formas de se apresentar contelddos re-
lativos ao espaco-tempo social, a concepcdes
tedricas de diferentes dreas de conhecimento
a ela relacionadas, a experiéncias em diversos
contextos culturais e a prdaticas com tecnolo-
gias dainformacdo e comunicagdo. (ALMEIDA,
2011, p.07)

Para Castellar (2005), a cartografia € considerada
uma linguagem, um sistema de cddigo de comunica-
cdo imprescindivel em todas as esferas da aprendiza-
gem em Geografia, articulando fatos e conceitos. Res-
salta-se que também pode ser entendida como técnica



e pode se fornar uma metodologia inovadora, na me-
dida em que permite relacionar conteddos, conceitos
e fatos. As pesquisas desenvolvidas pela autora (2011 e
2017) revelam que a alfabetizagdo cartogrdfica, ao ensi-
nar a ler em Geografia, cria condi¢cdes para que o estu-
dante leia o espaco vivido e escreva sobre um determi-
nado fendmeno observado. Ao apropriar-se da leitura,
o estudante compreende a readlidade vivida, consegue
interpretar os conceitos implicitos no mapa e relaciond-
-los com o real, aplicando o pensamento espacial e o
raciocinio geogrdfico.

Esse processo de alfabetizacdo cartogrdfica ocorre
de forma gradual, em fun¢gdo da complexidade das re-
lacdes, dinGmicas e dos fendbmenos estudados, da faixa
etdria do estudante e da necessidade de construcdo de
referenciais espaciais. Na inf@ncia, o estudante experi-
menta o grafismo como forma de expresséo e o desenho
pode ser considerado uma das primeiras manifestacoes
do processo de alfabetizacdo. Em seguida, com um re-
pertério ampliado, representa cartograficamente o espa-
¢o, tfendo como base elementos presentes no seu lugar
de vivéncia. Desse modo, ao reconhecer 0s elementos
constituintes do espaco e as inter-relacdées com outros
espacos, o estudante amplia o seu repertério conceitual
e metodoldgico, construindo os conhecimentos geogrd-
ficos e cartograficos no decorrer do Ensino Fundamental
e, posteriormente, no Ensino Médio.

As tecnologias no ensino de Geografia apresentam
formas de observar o espaco em diversas escalas, subsi-
diando a compreensdo das relagdes ambientais, sociais,
econdmicas, politicas e culturais em diferentes tempos.
As Geotecnologias revelam potencial diddtico-pedagd-
gico e tém possibilitado cada vez mais que o estudan-
te tenha acesso a diferentes dados e representacdes




grdficas e cartogrdficas produzidas pelo Sensoriamento
Remoto, por Sistemas de Informacdes Geogrdficas (SIG),
pelo Sistema de Posicionamento Global (GPS) e pela
Cartografia Digital.

Nesse conjunto de possibilidades para o fortalecimen-
to do ensino de Geografia no Ensino Fundamental, desta-
ca-se a conftribuicdo da Cartografia Inclusiva para o pro-
cesso de aprendizagem dos estudantes. Carmo e Sena
(2018) em suas pesquisas apontam que os principios da
cartografia tatil que, originalmente, foram pensados para
estudantes com deficiéncia visual, mas que, com 0O uso
nas salas regulares, se mostraram interessantes para todos
0s estudantes.

Considerando os pontos destacados, a educacdo
carfogrdfica contribui para a educacdo para a cidada-
nia, por meio de uma aprendizagem significativa, confex-
tualizada e inclusiva, em que os estudantes mobilizam di-
versas competéncias, habilidades e conhecimentos para
ler e inferpretar o espaco geogrdfico.

Diante do exposto, € imprescindivel que o professor
se reconheca como mediador Nno processo de ensino-
-aprendizagem, de forma que possa contribuir para a
formacdo de cidaddos reflexivos, criticos, autbnomos e
fransformadores da realidade local, regional e global,
para a ampliacdo de repertoério tedrico-metodoldgico e
para a formac¢do integral dos estudantes. Para que isso
ocorra, é importante a apropriagdo de novos caminhos
metodoldgicos para um processo de ensino-aprendi-
zagem mais dindmico, criativo e interessante. Nos dias
atuais, as metodologias ativas (aprendizagem baseada
em projetos, aprendizagem baseada em problemas, en-
sino hibrido, gamificacdo, entre outras) sdo possibilida-
des para o forfalecimento do ensino de Geografia, uma
vez que apresentam estratégias para o desenvolvimento



das competéncias especificas do componente, da drea
de Ciéncias Humanas e de enfoques interdisciplinares e
fransversais. Para o desenvolvimento dessas estratégias,
€ imprescindivel que o professor busque aprimoramento
constante da sua formacdo, de forma a consolidar a au-
tfonomia docente.

Ao mesmo tempo, é preciso que o estudante se
reconheca como um sujeito que vive em um mundo
contraditério e desafiador bem como suas responsabili-
dades na constru¢do de uma sociedade justa, igualita-
ria e sustentdvel. Assim, os seus conhecimentos prévios,
experiéncias, percepcdes e memdarias individuais e co-
letivas sGo essenciais para a construcdo dos conheci-
mentos geogrdficos.

O desenvolvimento de contelddos e tematicas relacio-
nadas, por exemplo, d crise socioambiental, ao desen-
volvimento econdmico, as relacdes internacionais, & glo-
balizacdo, & diversidade cultural, aos desastres naturais,
aos conflitos, ao agronegdcio, as politicas publicas terri-
foriais, as correntes migratdrias, as mudancas climdaticas,
aproximam os estudantes de outras escalas de andlise
e fendbmenos geogrdaficos. Assim sendo, amplicm o seu
repertdrio de leitura de mundo e sdo estimulados a pen-
sar espacialmente - tendo como referéncia os espacos
cofidianos, espagos fisicos e sociais - e a desenvolver os
raciocinios geogrdficos baseados nos principios da ana-
logia, conexdo, diferenciagdo, distribuicdo, extensdo, lo-
calizagdo e ordem.

Partindo desses pressupostos, &€ fundamental o de-
senvolvimento de atfividades no decorrer do Ensino
Fundamental que favorecam a realizacdo de estudos
no entorno da escola e em outros lugares de referéncia
para o estudante. O frabalho de campo e/ou ativido-
des extraclasse, por exemplo, consistemn em atividades




curriculares que visam estimular a pesquisa e que con-
fribuem para a constru¢cdo de significados para o estu-
dante acerca dos arredores da sua escola, residéncia
e de lugares de vivéncia do seu municipio e/ou regido.
Os estudantes tém a oportunidade de vivenciar expe-
riéncias pedagdgicas significativas e dindmicas, de
forma a compreender na prdtica um contelddo e/ou
temdtica desenvolvido na sala de aula, por meio da
investigacdo, reflexdo, interacdo e da construcdo de
conhecimentos. Dessa forma, cabe & equipe gestora
e 0o professor planejar, com os estudantes, os roteiros
dessas atividades. Assim, o trabalho de campo é uma
proposta metodolégica interdisciplinar e transversal, e
ndo uma metodologia exclusiva da Geografia. Sendo
assim, & imprescindivel que a atividade seja desenvol-
vida de forma infegrada com oufros componentes e
dareas de conhecimento.

O Curriculo Paulista objetiva conversar com a realida-
de da comunidade, & luz de aspectos demogrdficos, na-
turais, politicos e econdmicos e elementos socioculturais
e com temas confempordneos em escala local, regional
e global.

Um dos caminhos para trabalhar com os tfemas con-
tfempordneos e atender & legislagcdo vigente tem como
foco a incorporacdo da Agenda 2030 para o Desen-
volvimento Sustentdvel - um conjunto de programas,
acdes e diretrizes que orientardo os trabalhos das Na-
c¢coes Unidas e de seus paises memibros rumo ao desen-
volvimento sustentdvel econdmico, social e ambiental.
A Agenda 2030 (ONU, 2015), a ser implementada no
periodo 2016-2030, propde 17 Objetivos do Desenvolvi-
mento Sustentdvel (ODS) e 169 metas correspondentes.
Sendo assim, € de suma importédncia que o professor
incorpore em seu planejamento pedagdgico os femas



fransversais e a Agenda 2030, para garantir uma forma-
¢do integral dos estudantes.

A Geografia possibilita o desenvolvimento do domi-
nio da espacialidade, o reconhecimento dos principios
e leis que regem os tempos da natureza e o tempo so-
cial, das conexdes entre os componentes fisico-naturais
e, destes, com as acgdes antropicas, a compreensdo das
relacoes enfre os eventos geograficos em diferentes es-
calas, a utilizacdo de conhecimentos geogrdficos para
agir de forma ética e soliddria, o reconhecimento da
diversidade e das diferencas e a investigacdo e resolu-
¢do de problemas da vida cotidiana, consolidando um
processo de alfabetizacdo cientifica e cartogrdfica em
arficulacdo com diferentes dreas do conhecimento e
tfemas transversais.

No contexto da aprendizagem do Ensino Fundamental
— Anos Iniciais em Geografia, serd necessdrio considerar o
que os estudantes aprenderam na Educacdo Infantil, em
arficulacdo com os saberes de outros componentes cur-
riculares e dreas de conhecimento, no sentido de conso-
lidacdo do processo de alfabetizacdo e letframento e de
desenvolvimento de diferentes raciocinios. E importante,
na faixa etdria associada a essa fase do Ensino Funda-
mental, o desenvolvimento da capacidade de leitura
por meio de fotos, desenhos, plantas, maquetes e as mais
diversas representacdes. Assim, a partir dos lugares de vi-
véncia, os estudantes desenvolvem a percepc¢do e o do-
minio do espaco, nocoes de pertencimento, localizacdo,
orientfacdo e organizacdo das experiéncias e vivéncias
em diferentes locais, sendo que os conceitos articulado-
res, como paisagem, regido e territério, vao se infegrando
e ampliando as escalas de andilise.

No Ensino Fundamental — Anos Finais, pretende-se
garantir a contfinuidade e a progressdo das aprendi-




zagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, em ni-
veis crescentes de complexidade conceitual, a respei-
to da producdo social do espaco, da transformacdo
do espaco em territério usado, do desenvolvimento
de conceitos estruturantes do meio fisico natural, das
relacoes entre os fendmenos no decorrer dos tempos
da natureza e das alteracdes ocorridas em diferentes
escalas de andlise. Assim, nos Anos Finais, por meio
da arficulagcdo com a Histéria e com outros compo-
nentes das dreas de conhecimento e da utilizacdo de
diferentes representacdes cartogrdficas e linguagens,
ampliam-se caminhos para prdticas de estudo provo-
cadoras e desafiadoras, em situacdes que estimulem
a curiosidade, a reflexdo, a resolu¢cdo de problemas e
o protagonismo.

Considerando as diretrizes da BNCC e do Curriculo
Paulista, o ensino de Geografia requer materiais pedo-
gogicos especificos no desenvolvimento das atividades,
como: mapas - Mundo e Brasil, exemplos: politico-admi-
nistrativo, agricultura, industria, biomas, clima, demogra-
fia, geomorfologia, geologia, hidrogeologia, urbaniza-
c¢do, solos, terras indigenas, unidades de conservacdo,
uso da terra, entre outros, incluindo mapas (tateis/Braille
e no formato digital); globo terrestre - politico e fisico,
incluindo globo (tdtil/Braille); maquetes (incluindo tatil);
bussola; atlas geogrdfico escolar; jogos (incluindo os em
formato digital); GPS; mostrudrio de rochas, minerais e
solos; lupa; fermoémetros; pluvidometros; cdmera fotogrdfi-
ca; filmes e documentdrios; livros, revistas e jornais; equi-
pamentos de multimidia (datashow, notebook, tablets e
ferramentas de realidade aumentada); programas de
geoprocessamento e cartografia digital, microcontrola-
dores (arduino e sensores de temperatura, umidade e
pressdo atmosférica) entre outros.



O Organizador Curricular de Geografia foi estruturado
a partir das competéncias especificas de Geografia, uni-
dades temdticas, objetos de conhecimento/conteddos
e habilidades da BNCC do Ensino Fundamental Anos Ini-
ciais e Finais, além das contribuicées das consultas publi-
cas realizadas no Estado de S&o Paulo.

E importante ressaltar que constam do organizador
curricular as habilidades para cada ano do Ensino Fun-
damental e que cabe ao professor recorrer aos diferentes
materiais de apoio e tipos de recursos pedagdgicos, para
ampliar as possibilidades de trabalho de acordo com as
especificidades do componente e da drea de conheci-
mento e para garantir a interdisciplinaridade, a integra-
c¢do com habilidades de outras dreas e a arficulacdo
com as competéncias gerais da BNCC.

As 10 competéncias gerais, as competéncias especi-
ficas da drea de Ciéncias Humanas, e as competéncias
especificas de Geografia para o Ensino Fundamental da
BNCC apontaram caminhos para a constru¢cdo do Orga-
nizador Curricular de Geografia e o desenvolvimento das
habilidades de cada ano.

A seguir, apresentamos as competéncias especificas
de Geografia que dialogam com os direitos éticos, es-
téticos e politicos presentes na BNCC, no sentido que
asseguram o desenvolvimento de conhecimentos, habi-
lidades, afitudes e valores essenciais para a vida no sé-
culo XXI por meio das dimensdes fundamentais para a
perspectiva de uma educacgdo infegral: aprendizagem e
conhecimento, pensamento cientifico, critico e criativo,
repertério cultural, comunicagdo, cultura digital, trabalho
e projeto de vida, argumentacdo, autoconhecimento e
autocuidado, empatia e cooperacdo, e responsabilida-
de e cidadania.




Competéncias Especificas de Geografia
para Ensino Fundamental

1. Utilizar os conhecimentos geogrdficos para entender
a interacdo sociedade/ natureza e exercitar o inte-
resse e o espirito de investigacdo e de resolucdo de
problemas;

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhe-
cimento geogrdfico, reconhecendo a importéncia
dos objetos técnicos para a compreensdo das formas
como 0s seres humanos fazem uso dos recursos da no-
fureza ao longo da histéria;

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreen-
sdo e aplicacdo do raciocinio geogrdfico na andlise
da ocupacdo humana e producdo do espaco, envol-
vendo os principios de analogia, conexdo, diferencia-
c¢do, distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem;

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso
das linguagens cartograficas e iconograficas, de di-
ferentes géneros textuais e das geotecnologias para
a resolucdo de problemas que envolvam informa-
coes geogrdficas;

5. Desenvolver e utilizar processos, prdticas e procedi-
mentos de investigacdo para compreender o mundo
natural, social, econdémico, politico e o meio técni-
co-cientifico e informacional, avaliar acées e propor
perguntas e solugdes (inclusive tecnolégicas) para
questdoes que requerem conhecimentos cientificos
da Geografia;




6. Construir argumentos com base em informacoes geo-
grdficas, debater e defender ideias e pontos de vista
que respeitem e promovam a consciéncia socioam-
biental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem
preconceitos de qualquer natureza;

7. Agir pessoal e colefivamente com respeito, auto-
nomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, propondo acdes sobre as questoes
socioambientais, com base em principios éticos, de-
mocrdticos, sustentdveis e soliddrios.

O Curriculo Paulista de Geografia apresenta cinco uni-
dades temdticas para o Ensino Fundamental, ao longo
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dos nove anos: “O sujeito e seu lugar no mundo”, “Cone-
xoées e escalas”, “Mundo do frabalho”, “Formas de repre-
sentacdo e pensamento espacial” e “Natureza, ambien-

tes e qualidade de vida”.

Para tanto, a abordagem dessas unidades te-
madticas deve ser redlizada intfegradamente,
uma vez que a situacdo geogrdfica ndo é ape-
nas um pedaco do territdrio, uma drea confi-
nua, mas um conjunto de relagdes. Portanto, a
andlise de situacdo resulta da busca de carac-
teristicas fundamentais de um lugar na sua rela-
¢do com outros lugares. Assim, ao se estudarem
0s objetos de aprendizagem de Geografia, a
énfase do aprendizado é na posicdo relativa
dos objetos no espaco e no tempo, o que exi-
ge a compreensdo das caracteristicas de um
lugar (localizagdo, extensdo, conectividade,
entre oufras), resultantes das relagdes com ou-




fros lugares. Por causa disso, o entendimento
da situacdo geogrdfica, pela sua natureza, é
o procedimento para o estudo dos objetos de
aprendizagem pelos alunos. Em uma mesma
atividade a ser desenvolvida pelo professor,
0s alunos podem mobilizar, ao mesmo tempo,
diversas habilidades de diferentes unidades te-
mdticas. (BRASIL, 2017, p.363)

As cinco unidades temdticas para o Ensino Funda-
mental foram organizadas visando a constru¢do pro-
gressiva dos conhecimentos geogrdficos, segundo um
processo pautado na investiga¢cdo e na resolucdo de
problemas, com énfase na aprendizagem dos concei-
tos e principios geogrdficos a partir de diferentes lingua-
gens. E fundamental uma atencéo cuidadosa na transi-
¢do do 5% ano (Anos Iniciais) para o 6° ano (Anos Finais)
e na transicdo do 9° ano (Anos Finais) para a 12 série
(Ensino Médio), no que se refere & progressdo das habi-
lidades e & complexidade dos conceitos e conteldos
frabalhados na Geografia.

A unidade temdtica “O sujeito e seu lugar no mundo”
tem como foco as no¢cdes de pertencimento e identida-
de. Nos anos iniciais, prioriza-se a alfabetizacdo cartogrd-
fica e a relacdo do sujeito na escala da vida cotidiana
e em comunidade, enquanto nos anos finais, o enfoque
€ a relacdo do sujeito e a ampliagcdo de escalas, Brasil
e Mundo, destacando a importdncia da forma¢cdo do
cidaddo critico, democrdtico e soliddrio.

A unidade temdtica “Conexdes e escalas” fem como
foco a arficulacdo de diferentes espacos e escalas de
andlise e as relacdes existentes entre os niveis local e glo-
bal. Nos anos iniciais, sdo abordadas as interagcdes entre
sociedade e meio fisico-natural, enquanto nos anos finais,



prioriza-se o estudo da producdo do espaco geografico
a partir de diferentes interagdes multiescalares.

A unidade tematica *Mundo do trabalho” fem como
foco a reflexdo sobre atividades e funcdes socioecond-
micas e o impacto das novas tecnologias. Nos Anos Ini-
ciais, sdo abordados os processos e técnicas construtivas,
0 uso de diferentes materiais, as funcdes socioecondmi-
cas e 0s setores da economia; Nos Anos Finais, os proces-
s0s de producdo no espaco agrdrio e industrial, as novas
tecnologias, a revolugdo técnico-cientifico-informacional
e as diferentes representacdes utilizadas como ferramen-
tas da andlise espacial.

A unidade temdtica “Formas de representacdo e pen-
samento espacial” tfem como foco a ampliagdo gradati-
va da concepcdo do que € um mapa e de outras formas
de representacdo grdfica, aprendizagens que envolvem
o raciocinio geogrdfico. Nos Anos Iniciais, sdo frabalha-
dos os principios do raciocinio geogrdfico, destacando-
-se as confribuicoes da alfabetizacdo geogrdfica; nos
Anos Finais, amplia-se o repertdrio do estudante por meio
de diferentes linguagens, priorizando o dominio da leitura
e a elaboracdo de mapas e graficos.

A unidade “"Natureza, ambientes e qualidade de vida”
tfem como foco a articulagcéo entre a geografia fisica e
a geografia humana, com destaque para a discussdo
dos processos fisico-naturais do planeta Terra. Nos Anos
Iniciais, prioriza-se o estudo da percepcdo do meio fisi-
co-natural, as intervengdes na natureza e os impactos so-
cioambientais, enquanto nos Anos Finais sado tfrabalhados
conceitos mais complexos para fratar da relagcdo nature-
za e atividades antréopicas, nos contextos urbano e rural.

Portanto, de modo geral, nas unidades temdticas, os
elementos estdo relacionados ao exercicio da cidada-
nia, & proposicdo de acgdes de intervencdo na realido-




de, co protagonismo, ao projeto de vida, & aproximagdo
com saberes cientificos e a relacdes de alteridade, visan-
do estimular os estudantes para continuar seus estudos e
prepard-los para o enfrentamento dos desafios do mun-
do contemporéneo.

Prevé-se o alinhamento com os demais componentes

da drea de Ciéncias Humanas, componentes de outras
dreas de conhecimento, tfemas infegradores e fransver-
sais. A linguagem cartogrdfica perpassa fodos 0os anos do
Ensino Fundamental.

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES CURRICULO PAULISTA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

0 sujeito e seu

(EFO1GEO1) Observar e descrever caracteristicas de
seus lugares de vivéncia (moradia, escola, bairro, rua

0 modo de vida
das criangas

com 0s espacgos piblicos e 0s tipos de uso coletivo.

0
lugar no mundo ! entre outros.) e identificar as semelhancas e diferencas | em diferentes
entre esses lugares. lugares
. (EFO1GE12*) Reconhecer nos lugares de vivencia a 0 moqo de vida
0 sujeito e seu ol e U L das criangas
1° | diversidade de individuos e de grupos sociais como ;
lugar no mundo - . . em diferentes
indigenas, quilombolas, caigcaras entre outros.
lugares
(EFO1GE13*) Observar trajetos que realiza no entorno | O modo de vida
0 sujeito e seu 10 da escola e/ou residéncia e formular hipbteses sobre as | das criancas
lugar no mundo dificuldades das pessoas para se locomover/transitar em diferentes
em diferentes lugares. lugares
. (EFO1GE02) Comparar jogos e brincadeiras (individuais 0 mod_o de vida
0 sujeito e seu o . . . das criangas
1° | e coletivos) de diferentes &pocas e lugares, promoven- ;
lugar no mundo R ) em diferentes
do o respeito a pluralidade cultural. |
ugares
(EFO1GEO3A) Reconhecer as fungdes do espago plbli-
co de uso coletivo, tais como as pragas, 0s parques e a I
; Situagdes de
. escola, e comparar os diferentes usos desses espacos. I
0 sujeito e seu 10 convivio em
lugar no mundo (EFO1GEO3B) Identificar os usos dos espagos piblicos Idlferentes
R h ugares
para o lazer e para a realizacdao de outras atividades
(encontros, reunioes, shows, aulas entre outras).
(EFO1GEO4) Discutir e elaborar, coletivamente, acordos, N
o . Situagdes de
. regras e normas de convivio em diferentes espagos (casa, i
0 sujeito e seu o : . convivio em
1° | bairro, sala de aula, escola, areas de lazer entre outros), .
lugar no mundo : BN ) diferentes
considerando as regras gerais pré-existentes, o cuidado lugares




(EFO1GEO05) Observar a paisagem e descrever 0s ele-

Ciclos naturais

Conexdes e » | mentos e os ritmos da natureza (dia e noite, variagao : }
1 . e a vida coti-
escalas de temperatura e umidade entre outros) nos lugares de diana
vivéncia.

- (EFO1GE14*) Reconhecer semelhancas e diferencas Ciclos naturais
Conexdes e 1° | entre os lugares de vivencia e os de outras realidades e a vida coti-
escalas 08 lugar ~ . ’ )

descritas em imagens, cang0es e/ou poesias. diana
(EFO1GEO6) Identificar, descrever e comparar diferen- Di .
} ) RPN iferentes tipos
tes tipos de moradia em seus lugares de vivéncia e
Mundo do tra- o } - ) de trabalho
1° | objetos de uso cotidiano (brinquedos, roupas, mobilia- ;
balho . . P L existentes no
rios entre outros), considerando técnicas e materiais ) )
o - seu dia a dia
utilizados em sua produgao.
(EFO1GEQ7) Identificar e descrever os tipos de ativi- | D 1crentes fipos
Mundo do tra- 0 } de trabalho
1° | dades de trabalho realizadas dentro da escola, no seu )
balho A existentes no
entorno e lugares de vivéncia. ) )
seu dia a dia
Formas de (EFO1GEO08) Identificar itinerarios percorridos ou
representagao 10 descritos em contos literarios, historias inventadas e/ Pontos de
e pensamento ou brincadeiras, representando-os por meio de mapas | referéncia
espacial mentais e desenhos.
Formas de (EFO1GEO09) Utilizar e elaborar mapas simples para
. localizar elementos do local de vivéncia, considerando
representacao 0 o . . Pontos de
1° | referenciais espaciais (frente e atras, perto e longe, .
e pensamento e . . referéncia
espacial esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) e
tendo o corpo como referéncia.
Natureza, am- (EFO1GE10) Identificar e descrever caracteristicas fisi- | Condi¢0es de
hientes e quali- | 1° | cas de seus lugares de vivéncia relacionadas aos ritmos | vida nos lugares
dade de vida da natureza (chuva, vento, calor entre outros). de vivencia
(EFO1GE11) Associar mudancas de vestuario e habitos
Natureza, am- alimentares em sua comunidade ao longo do ano, Condicdes de
bientes e quali- | 1° | decorrentes da variacao de temperatura e umidade no vida nos lugares
dade de vida ambiente (estacOes do ano) e reconhecer diferentes de vivencia
instrumentos e marcadores de tempo.
(EFO2GEO1) Reconhecer e descrever a influéncia dos Convivéncia e
0 sujeito e seu 20 migrantes internos e externos que contribuiram para interac0es entre
lugar no mundo modificacao, organizagao e/ou construcao do espago pessoas na
geografico, no bairro ou comunidade em que vive. comunidade
(EF02GE02) Comparar costumes e tradi¢oes de diferen- —
- L . Convivéncia e
- tes populagdes e grupos sociais inseridos no bairro ou | . -
0 sujeito e seu o . . ) . interag0es entre
2° | comunidade em que vive, reconhecendo a importancia
lugar no mundo o N pessoas na
do respeito as diferencas no que se refere a diversidade ;
o e comunidade
étnica, geografica e cultural.
(EFO2GE03) Comparar diferentes meios de transporte Riscos e cuida-
0 sujeito e seu o | € de comunicagao, indicando o seu papel na conexao dos nos meios

lugar no mundo

entre lugares, e discutir os riscos para a vida e para o
ambiente e seu uso responsavel.

de transporte e
de comunicagao




0 sujeito e seu

(EFO2GE12*) Identificar as normas e regras do transito

Riscos e cuida-
dos nos meios

2° | dos seus lugares de vivéncia e discutir os riscos e as
lugar no mundo - . de transporte e
formas de prevengao para um transito seguro. -
de comunicagao
(EFO2GEO04) Reconhecer semelhangas e diferencas nos | Experiéncias
Conexdes e 90 habitos das pessoas (quilombolas, assentados, indige- | da comunidade
escalas nas, caicaras entre outros), nas relagdes com a nature- | no tempo e no
za e no modo de viver em diferentes lugares e tempos. | espaco
(EFO2GE05) Identificar e analisar as mudancas e as
Conexdes e 90 permanencias ocorridas na paisagem dos lugares de Mudangas e
escalas vivéncia, comparando os elementos constituintes de permangncias
um mesmo lugar em diferentes tempos.
(EFO2GEO06) Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos | Tipos de traba-
Mundo do tra- 90 de atividades sociais (horario escolar, comercial, sono | Iho em lugares
balho entre outros), a partir da experiéncia familiar, escolar e/ | e tempos dife-
ou de comunidade. rentes
(EFO2GE13*) Identificar os recursos naturais de dife- Tipos de traba-
Mundo do tra- o o . Iho em lugares
2° | rentes lugares e discutir as diferentes formas de sua .
balho e e tempos dife-
utilizagao.
rentes
(EFO2GEOQ7) Descrever as atividades extrativas (mine-
rais, agropecuarias e industriais) de diferentes lugares, | Tipos de traba-
Mundo do tra- 20 e identificando os seus impactos ambientais bem como | lho em lugares
balho exemplos de praticas, atitudes, habitos e comporta- e tempos dife-
mentos relacionados a conservagao e preservagao da rentes
natureza.
(EFO2GEO08) Reconhecer as diferentes formas de repre- -
Formas de - . Localizagdo,
. sentacdo, como desenhos, mapas mentais, maquetes, ; 2
representacao o . - orientagao e
2° | croquis, globo, plantas, mapas tematicos, cartas e ~
e pensamento ; . - representacao
. imagens (aéreas e de satélite) e representar componen- .
espacial . L espacial
tes da paisagem dos lugares de vivéncia.
Formas de Localizagao,
representacao 90 (EFO2GE14*) Elaborar maquete da sala de aula e/ou de | orientacdo e
e pensamento residéncia e de outros lugares de vivéencia. representacao
espacial espacial
Formas de . (EFO2GEO09) Identificar objetos e lugares de vivéncia Lo_cahzagao,
representacao o . . . orientagao e
2° | (escola, moradia entre outros) a partir da leitura de -
e pensamento ; . . representacdao
; imagens aéreas, fotografias e mapas. 8
espacial espacial
Formas de Localizacao,
representagao 90 (EFO2GE15*) Elaborar mapas de lugares de vivéncia, orientagao e
e pensamento utilizando recursos como legenda, titulo entre outros. representacao
espacial espacial




(EFO2GE10) Aplicar principios de localizagdo e posi¢ao

Formas de ) s L , Localizagao,
- de objetos (referenciais espaciais, como frente e atras, ; >
representacao o - . . orientagao e
2° | esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) -
e pensamento - - o representacao
X por meio de representaces espaciais da sala de aula, B
espacial ) espacial
da escola e/ou de trajetos.
(EFO2GE11A) Reconhecer a importancia do solo e da
agua para as diferentes formas de vida, tendo como
referéncia o seu lugar de vivencia, e comparando com
0Os usos dos
outros lugares.
Natureza, am- recursos natu-
- . 5 . )
bientes e _quall 2 (EFO2GE11B) Identificar os diferentes usos do solo e rais: solo e agua
dade de vida : o - - no campo e na
da agua nas atividades cotidianas e econdmicas (ex- cidade
trativismo, mineragao, agricultura, pecuaria e indistria
entre outros), relacionando com os impactos socioam-
bientais causados nos espagos urbanos e rurais.
(EFO3GEO1) Identificar e comparar alguns aspectos .
; . g ; Acidade e o
. culturais dos grupos sociais (povos indigenas, quilom- .
0 sujeito e seu o . L ) campo: apro-
3° | bolas, ribeirinhos, extrativistas, ciganos, entre outros) S
lugar no mundo P . . . ximacoes e
de seus lugares de vivéncia, seja na cidade, seja no .
diferencas
campo.
- (EFO3GEO02) Identificar, em seus lugares de vivéncia, A c'dad_e eo
0 sujeito e seu o Lo ) . campo: apro-
3° | marcas de contribuicdes culturais e econdmicas de S
lugar no mundo o . . ximacoes e
grupos sociais de diferentes origens. .
diferencas
(EFO3GEO03) Reconhecer os diferentes modos de vida .
. L L Acidade e 0
- de povos e comunidades tradicionais em distintos luga- )
0 sujeito e seu o ; . ; ~ | campo: apro-
3° | res, a partir de diferentes aspectos culturais (exemplo: S
lugar no mundo L . L - ximagoes e
moradia, alimentacdo, vestuario, tradicoes, costumes .
diferengas
entre outros).
(EFO3GEO04) Reconhecer 0 que sao processos naturais .
o : ~ Paisagens
. e historicos e explicar como eles atuam na producao e :
Conexdes e o B ) L naturais e
3° | na mudanca das paisagens naturais e antropicas nos L
escalas PN antropicas em
seus lugares de vivéncia, comparando-0s a outros -
transformagao
lugares.
(EFO3GEO5) Identificar alimentos, minerais e outros
Mundo do tra- 30 produtos cultivados e extraidos da natureza, compa- Matéria-prima e
balho rando as atividades de trabalho (formais e informais e | indstria
producao artistica) em diferentes lugares.
Formas de = (EFO3GEO06) Identificar e interpretar imagens bidimen- .
representacao o | N . . . . Representacoes
3° | sionais e tridimensionais em diferentes tipos de repre- e
e pensamento - e cartograficas
espacial sentacao cartografica.
Formas de - (EFO3GEO7) Reconhecer e elaborar legendas com ~
representagao ol o . ) - Representagoes
3° | simbolos de diversos tipos de representacoes em L
e pensamento cartograficas

espacial

diferentes escalas cartograficas.




(EFO3GEO8A) Associar consumo a producdo de re-
siduos, reconhecendo que 0 cONSUMO EXCESSIVO € 0
descarte inadequado acarretam problemas socioam-

Natureza, am- bientais, em diferentes lugares. Producao,
bientes e quali- | 3° | (EFO3GEO8B) Propor agbes para o consumo consciente | circulagao e
dade de vida e responsavel, considerando a ampliagao de habitos, consumo
atitudes e comportamentos de reducdo, reuso e reci-
clagem de materiais consumidos em casa, na escola,
bairro e/ou comunidade entre outros.
(EFO3GE12*) Identificar grupos sociais € institui¢des -
Natureza, am- ) ! ) Produgao,
. . , | locais e/ou no entorno que apoiam o desenvolvimento : ~
bientes e quali- | 3 . . circulagdo e
" de ac0es e ou projetos com foco no consumo cons-
dade de vida . ) consumo
ciente e responsavel.
(EFO3GEO09) Investigar os usos dos recursos naturais,
Natureza, am- com destaque para os usos da agua em atividades Impactos das
hientes e quali- | 3° | cotidianas (alimentagao, higiene, cultivo de plantas atividades
dade de vida entre outros), e discutir os problemas socioambientais | humanas
provocados por esses usos.
(EFO3GE10A) Reconhecer a importancia da agua para
miltiplos usos, em especial para a agricultura, pe-
cuaria, abastecimento urbano e geragao de energia e
discutir os impactos socioambientais dessa utilizacdo,
Natureza, am- em diferentes lugares. Impactos das
bientes e quali- | 3° | (EFO3GE10B) Identificar grupos e/ou associagdes que | atividades
dade de vida atuam na preservagao e conservacao de nascentes, humanas
riachos, corregos, rios e matas ciliares, e propor agoes
de intervengao, de modo a garantir acesso a agua
potavel e de qualidade para as populagdes de diferentes
lugares.
(EFO3GE11) Identificar e comparar os diferentes impac-
Natureza, am- tos socioambientais (erosao, deslizamento, escoamento | Impactos das
hientes e quali- | 3° | superficial entre outros) que podem ocorrer em areas atividades
dade de vida urbanas e rurais, a partir do desenvolvimento e avango | humanas
de algumas atividades econdmicas.
(EFO4GEO1) Identificar e selecionar, em seus lugares de
vivéncia e em suas historias familiares e/ou da comu-
. nidade, elementos de distintas culturas (indigenas, Territorio e
0 sujeito e seu 4° | afro-brasileiras, de outras regides do pais, latino-ame- | diversidade
lugar no mundo ) ! o g pass, }
ricanas, europeias, asiaticas entre outros), valorizando | cultural
0 que & proprio em cada uma delas e sua contribuicao
para a formagao da cultura local, regional e brasileira.
(EFO4GEQ2) Descrever processos migratorios inter- PrOCESSOS
0O sujeito e seu » | nos e externos (europeus, asiaticos, africanos, latino o
4 migratorios no

lugar no mundo

americanos, entre outros) e suas contribuicoes para a
formagdo da sociedade brasileira.

Brasil




0 sujeito e seu

(EFO4GE12*) Identificar as caracteristicas do processo

Processos

lugar no mundo 4° | migratorio no lugar de vivéncia e no Estado de Sao migratorios no
9 Paulo e discutir as implicag0es decorrentes. Brasil
(EFO4GE13*) Discutir e valorizar as contribuicoes dos
- migrantes no lugar de vivéncia e no Estado de Sao Processos
Osujeito e seu 4° | Paulo, em aspectos como idioma, literatura, religio- migratorios no
lugar no mundo o .p . L L g g.
sidade, habitos alimentares, ritmos musicais, festas Brasil
tradicionais entre outros.
Instancias do
0 sujeito e seu 40 (EFO4GE14*) Identificar elementos da organizagao poder piblico e
lugar no mundo politico-administrativa do Brasil. canais de parti-
cipagao social
(EFO4GEO3) Distinguir funcdes e papéis dos orgaos do | Instancias do
0 sujeito e seu 40 poder piblico municipal e canais de participagao social | poder publico e
lugar no mundo na gestdo do Municipio, incluindo a Camara de Verea- | canais de parti-
dores e Conselhos Municipais. cipacao social
(EF04GE04) Reconhecer especificidades e analisar a
Conexdes e 40 interdepend@ncia do campo e da cidade, considerando | Relagao campo
escalas fluxos econdmicos, de informagoes, de ideias e de e cidade
pessoas.
(EFO4GEOS5) Distinguir unidades politico-administrati- . -

. o P L ) Unidades politi-

Conexdes e o | vas oficiais nacionais (Distrito, Municipio, Unidade da A
4 < - ) . co-administrati-
escalas Federac@o e grande regiao), suas fronteiras e sua hie- .
. . L vas do Brasil
rarquia, localizando seus lugares de vivéncia.

. (EFO4GE15*) Reconhecer a partir de representagdes Unidades politi-
Conexdes e 4° | cartograficas as definicdes de limite e fronteira, em co-administrati-
escalas arog ¢ ’ ;

diferentes escalas. vas do Brasil
(EFO4GEOG) Identificar, descrever e analisar territorios
~ etnico-culturais do Brasil, tais como terras indigenas, R
Conexdes e 0 . T ) Territorios étni-
4° | comunidades tradicionais e comunidades remanes- .
escalas ) L co-culturais
centes de quilombos, reconhecendo a legitimidade da
demarcacdo desses territorios no Brasil.
Mundo do tra- 40 (EFO4GEO07) Comparar as caracteristicas do trabalho no Trabalho no
. . O campo e na
balho campo e na cidade em épocas distintas. .
cidade
(EFO4GE16*) Reconhecer e analisar as caracteristicas
do processo de industrializagao, discutindo os impac- T
P L . o rabalho no
Mundo do tra- 40 tos econdmicos, sociais, culturais e ambientais dos
. ; . ) campo e na
balho processos produtivos (laranja, cana-de-agiicar, soja cidade
entre outros) no Estado de Sao Paulo e em diferentes
regioes do Brasil.
(EFO4GEO08) Descrever o processo de produgao, circu-
lagdo e consumo de diferentes produtos, reconhecendo Producio
Mundo do tra- » | as etapas da transformagao da matéria-prima em pro- rodugdo,
4 - . - circulagdo e
balho dugao de bens e alimentos e comparando a produgao cOnSUMo

de residuos, no seu municipio, Estado de Sao Paulo e
em outras regioes do Brasil.




Formas de

(EFO4GE17™) Identificar os pontos cardeais, colaterais

representacao o ) o : - Sistema de
4° | e subcolaterais como referenciais de orientagéo espa- . ~
e pensamento . . NP orientacao
espacial cial, a partir dos lugares de vivéncia.
Formas de = (EFO4GEQ9) Utilizar as dire¢des cardeais na localizagao .
representacao o L . Sistema de
4° | de componentes fisicos e humanos nas paisagens ) <
e pensamento . orientacao
espacial rurais e urbanas.
Formas de (EFO4GE10) Reconhecer e comparar tipos variados de Elementos
representagao » | mapas, identificando suas caracteristicas, elaboradores, -
4 o . constitutivos
e pensamento finalidades, diferencas e semelhangas entre outros
. dos mapas
espacial elementos.
Formas de (EFO4GE18™) Identificar e comparar diferentes formas Elementos
representacao 0 de representac@o, como as imagens de satélite, foto- constitutivos
e pensamento grafias aéreas, planta pictorica, plantas, croquis entre
. dos mapas
espacial outros.
(EFO4GE11) Identificar as caracteristicas das paisa-
gens naturais e antropicas (relevo, cobertura vegetal, -
Natureza, am- . . ) . Conservagao e
X . . | hidrografia entre outros) no ambiente em que vive, bem =z
bientes e quali- | 4 ~ - ~ degradagao da
. como a acao humana na conservacao ou degradacao
dade de vida . - ~ natureza
dessas areas, discutindo propostas para preservacao e
conservagao de areas naturais.
(EFO5GEOQ1) Descrever e analisar dinamicas populacio-
- nais a partir do municipio e da Unidade da Federagao, o
0 sujeito e seu o - S Dinamica popu-
5° | estabelecendo relagoes entre os fluxos migratorios .
lugar no mundo . S lacional
internos e externos e o processo de urbanizagao e as
condi¢des de infraestrutura no territorio brasileiro.
(EFO5GE13*) Compreender as desigualdades socioeco-
- ndmicas, a partir da analise de indicadores populacio- o
0 sujeito e seu o . . . . ) Dinamica popu-
5° | nais (renda, escolaridade, expectativa de vida, mortali- )
lugar no mundo . Lo . lacional
dade e natalidade, migragao entre outros) em diferentes
regioes brasileiras.
Diferengas
s (EFO5GEQ2) Identificar diferengas étnico-raciais e étnico-raciais e
0 sujeito e seu 5° | étnico-culturais e desigualdades sociais entre grupos etnico-culturais
lugar no mundo . o .g grup ;
em diferentes territorios. e desigualdades
sociais
(EFO5GEO03) Distinguir os conceitos de cidade, forma,
Conexdes e 50 fungao e rede urbana e analisar as mudancas sociais, Territorio, redes
escalas economicas, culturais, politicas e ambientais provoca- | e urbanizagao
das pelo crescimento das cidades.
(EFO5GE14*) Descrever o processo historico e geogra-
Conexdes e 5o | fico de formagdo de sua cidade, comparando-as com | Territorio, redes
escalas outras cidades da regiao e do Brasil, analisando as e urbanizagao

diferentes formas e funcoes.




(EFO5GE04) Reconhecer as caracteristicas da cidade e

Conexdes e o ; : . . Territorio, redes
5° | analisar as interagoes entre a cidade e o campo e entre R
escalas . L e urbanizacao
cidades na rede urbana brasileira.
(EFO5GE15*) Identificar e interpretar as caracteristicas
- do processo de urbanizagao no Estado de Sao Paulo o
Conexdes e 0 ; ) " ) Territorio, redes
5° | e no Brasil, a partir das mudangas politicas, culturais, L
escalas L N S . e urbanizagao
sociais, econdmicas e ambientais entre a cidade e 0
campo.
(EFO5GEO5) Identificar e comparar as mudangas dos Trabalho e
Mundo do tra- » | tipos de trabalho e desenvolvimento tecnologico na . =
5 Y S . ) inovacao tecno-
bhalho agropecuaria, na indistria, no comércio e nos servicos logica
em diferentes lugares. g
(EFO5GE16*) Relacionar o papel da tecnologia e comu-
nicagao na interacao entre cidade e campo, discutindo | Trabalho e
Mundo do tra- 0 - . . . - )
balho 5% | as transformagdes ocorridas nos modos de vida da inovagao tecno
populagao e nas formas de consumo em diferentes logica
tempos.
M (EFO5GE17*) Reconhecer, em diferentes lugares e Trabalho e
undo do tra- 5° | regides brasileiras, as desigualdades de acesso a tecno- | inovagao tecno-
balho gloe as, 9 novag
logia, a produgao e ao consumo. logica
(EFO5GEO6) Identificar e comparar transformagdes dos Trabalho e
Mundo do tra- » | meios de transporte e de comunicagao, discutindo os . =
5% .. ) - - ) inovacao tecno-
balho tipos de energia e tecnologias utilizadas, em diferentes logica
lugares e tempos. g
M (EFO5GEO7) Identificar os diferentes tipos de energia Trabalho e
undo do tra- 5° | utilizados na producdo industrial, agricola e extrativae | inovagao tecno-
balho 05 Na produgao Indusirial, ag novag
no cotidiano das populagdes em diferentes lugares. logica
(EFO5GE18*) Reconhecer a matriz energética brasileira, Trabalho e
Mundo do tra- » | comparando os tipos de energia utilizadas em diferen- | . -
5 o o ) N inovacao tecno-
balho tes atividades e discutir os impactos socioambientais loai
. - . ogica
em diferentes regioes do pais.
(EFO5GE19*) Identificar as principais fontes de energia Trabalho e
Mundo do tra- » | utilizadas no seu municipio e no Estado de Sao Paulo, ) -
5 . . . S inovacao tecno-
balho analisar os impactos socioambientais e propor alterna- loaica
tivas sustentaveis para diversificar a matriz energética. g
(EFO5GE20*) Identificar praticas de uso racional da Trabalho e
Mundo do tra- o | energia elétrica e propor agdes de mudangas de ha- : =
5 . . inovagao tecno-
balho bitos, atitudes e comportamentos de consumo, em L
. logica
diferentes lugares.
Formas de - (EFO5GEO08) Analisar transformagoes de paisagens nas .
representagao o | & P ; Mapas e ima-
5° | cidades, comparando sequéncia de fotografias, fotogra-

e pensamento
espacial

fias aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes.

gens de satélite




:::[:rngzse:t:gﬁo (EFOSGEOQ)_ Estabeleggr conexoes e hiere}rguias entre 2:5:;323;930
& pensamento 5° | diferentes cidades, utilizando mapas tematicos e repre- e do espago
. sentagOes graficas.
espacial urbano
(EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da
Natureza, am- qualidade ambiental e algumas formas de polui¢ao Qualidade
hientes e quali- | 5° | dos cursos de agua e dos oceanos (esgotos, efluentes ambiental
dade de vida industriais, marés negras entre outros), a partir de seu
lugar de vivéncia.
(EFO5GE11) Identificar e descrever problemas so-
Natureza. am- cioambientais gue ocorrem no entorno da escola e da _ _
bientes e,quali- 50 resu_jer]mg (leogs_, indlstrias poluentes,_ destrmg_ao do Dn‘erente§ tipos
dade de vida patrimnio historico entre outros), analisar as diferen- | de poluigao
tes origens e propor solugoes (inclusive tecnologicas)
para esses problemas.
(EFO5GE12) Identificar orgaos do poder publico e
canais de participacao social responsaveis por buscar
Natureza, am- solugdes para a melhoria da qualidade de vida (em Gestao piblica
bientes e quali- | 5° | areas como meio ambiente, mobilidade, moradia, da qualidade de
dade de vida direito a cidade entre outros) e discutir as propostas vida
implementadas por esses orgaos que afetam a comuni-
dade em que vive.
(EFO6GEO1) Descrever elementos constitutivos das
0 sujeito e seu ) paisagens e comparar as modificagoes nos lugares Identidade
lugar no mundo de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes sociocultural
tempos.
(EFO6GE14*) Analisar o papel de grupos sociais com
0 sujeito e seu ) destaque para quilombolas, indigenas entre outros na Identidade
lugar no mundo produgao da paisagem, do lugar e do espago geografi- | sociocultural
co em diferentes tempos.
0 sujeito e seu , (EFOB6GE15*) Elatgorgr hipbte§es para explicar as mu- dentidade
lugar no mundo 6° | dancas e permangncias ocorridas em uma dada paisa- sociocultural
gem em diferentes lugares e tempos.
(EFO6GE02) Analisar e comparar modificagdes de
0 sujeito e seu ) paisagens por diferentes tipos de sociedades, com Identidade
lugar no mundo destaque para 0s povos originarios e comunidades sociocultural
tradicionais em diferentes lugares.
(EFOBGEQ3) Caracterizar os principais movimentos do
planeta Terra e identificar as consequéncias (sucessao
de dia e noite, as estagoes do ano, fusos horarios entre
outras). Relagoes entre
Conexdes e ) (EFO6GEO3B) Descrever as camadas da atmosfera e 0S componen-
escalas relacionar com circulagao geral, zonas climaticas e tes fisico-na-
padres climaticos. turais

(EFO6GE03C) Diferenciar tempo e clima e analisar 0s
fendmenos atmosfeéricos e climaticos em diferentes
lugares.




Conexdes e

(EFOBGE16*) Descrever as camadas da litosfera e anali-

Relagbes entre
0s componen-

6° | sar os processos enddgenos e exogenos na formagao e o
escalas tes fisico-na-
modelagem do relevo terrestre. )
turais
. - ) Relagdes entr
- (EFOBGE04A) Analisar a formagao da hidrosfera, des- elagoes entre
Conexdes e o ; o A o 0S componen-
6° | crever o ciclo hidrologico e identificar as caracteristicas o
escalas e . tes fisico-na-
do processo de infiltragao e escoamento superficial. turais
(EFO6GEO04B) Identificar os componentes da morfo- Relagdes entre
Conexdes e & logia das bacias e das redes hidrograficas e analisar 0S componen-
escalas as relacdes com a cobertura vegetal, a topografia e a tes fisico-na-
ocupacéo do solo urbano e rural. turais
(EFOBGE17*) Discutir a importancia da agua para .
- . . Relacoes entre
. manutencdo das formas de vida e relacionar com a sua
Conexdes e o | L . - 0$ componen-
6° | disponibilidade no planeta, tipos de usos, padroes de o
escalas b P - tes fisico-na-
consumo e praticas sustentaveis para preservagao e turais
conservagao.
(EFOBGEO05) Caracterizar os biomas, ecossistemas e Relacoes entre
Conexdes e & 0s recursos naturais em diferentes lugares e relacionar | 0s componen-
escalas com os padroes e componentes climaticos, hidrografi- | tes fisico-na-
cos, geomorfologicos, pedologicos e hiologicos. turais
(EFOBGEO06) Identificar e analisar as caracteristicas das | Transformagdo
Mundo do tra- 6° paisagens transformadas pela agao antropica a partir das paisagens
balho dos processos de urbanizagao, industrializagao e de- naturais e
senvolvimento da agropecuaria em diferentes lugares. | antropicas
(EFOB6GE18*) Caracterizar as atividades primarias, Transformacgao
Mundo do tra- & secundarias e terciarias e analisar as transformacoes das paisagens
balho espaciais, economicas, culturais, politicas e ambientais | naturais e
em diferentes lugares. antropicas
(EFOBGEO7) Explicar as mudancas na interagao entre Transformacéo
Mundo do tra- & diferentes sociedades e a natureza, o surgimento das das paisagens
balho cidades e as formas distintas de organizagdo socioes- naturais e
pacial. antropicas
(EFOBGE19*) Relacionar o processo de urbanizagao Transformagao
Mundo do tra- & com as problematicas socioambientais e identificar os | das paisagens
balho fatores de vulnerabilidade, riscos e desastres em dife- | naturais e
rentes lugares. antropicas
Formas de Fendmenos na-
representacio (EFO6GE20*) Reconhecer a importancia da Cartografia | turais e sociais
e pensameflto 6° | como uma forma de linguagem para representar fend- | representados
esp acial menos nas escalas local, regional e global. de diferentes
p maneiras
Formas de Fendmenos na-
representacio (EFO6GE21*) Identificar os pontos cardeais e colaterais | turais e sociais
e pensameflto 6° | e aplicar técnicas de orientagao relativa e o sistema de | representados
esI:JaciaI coordenadas geograficas de diferentes

maneiras




Fendmenos na-

Formas de (EFO6GE22*) Distinguir os elementos do mapa, tais : -
= . ; - S turais e sociais
representacao , | como titulo, legenda, escala, orientagdo, projecao,
6 . ) - representados
e pensamento sistema de coordenadas, fontes de informacao entre de diferentes
espacial outros em diferentes representagoes cartograficas. .
maneiras
Formas de Fendmenos na-
= (EFO6GEO08) Analisar a diferenga entre a escala grafica e | turais e sociais
representacao o e A g
e pensamento 6° | a escala numérica e medir distancias na superficie pelas | representados
esp acial escalas graficas e numéricas dos mapas. de diferentes
p maneiras
Formas de Fendmenos na-
= (EFO6GE23™) Analisar fendmenos a partir das variaveis | turais e sociais
representacao o | e - - -
e pensamento 6° | visuais e das relagcdes quantitativas, de ordem e seleti representados
esp acial vas em diferentes representagoes cartograficas. de diferentes
p maneiras
Formas de Fendmenos na-
- (EFOBGE24*) Aplicar técnicas de representacdo utili- turais e sociais
representacao o : . ; )
e pensamento 6° | zadas na cartografia tematica, em especial a diferenca representados
esp acial entre mapas de base e mapas tematicos. de diferentes
p maneiras
Formas de (EFO6GE25*) Analisar os tipos de produtos do Senso- | Fendbmenos na-
renresentacio riamento Remoto, Sistemas de Informagbes Geogra- turais e sociais
e pensame?nto 6° | ficas (SIG), Sistema de Posicionamento Global (GPS) representados
esp acial e Cartografia Digital e relacionar com a produc¢do ima- | de diferentes
p gens de satélite e mapas digitais entre outros. maneiras
Formas de Fendmenos na-
representacao . | (EFOBGE26™) Identificar diferentes representacdes do turais e sociais
6 L representados
e pensamento planeta Terra e da superficie terrestre. .
espacial de diferentes
p maneiras
Formas de (EFO6GE09) Elaborar modelos tridimensionais, blo- Fengmenosln'a-
_ ) ) e ~ turais e sociais
representacao , | cos-diagramas e perfis topograficos e de vegetacao
6 e representados
e pensamento para representar elementos e estruturas da superficie .
i de diferentes
espacial terrestre. .
maneiras
Natureza, am- (EFOBGE1E)) Exph_car a |mpo_rtanma dos solos para a ) Biodiversidade
. . , | manutengao da vida, identificar os fatores de formagao, o
bientes e quali- | 6° | .. A . . e ciclo hidro-
. tipos e usos e relacionar com a permeabilidade e a dis- | |, .
dade de vida S B . logico
ponibilidade de agua, em diferentes lugares e tempos.
Natureza, am- (EFO6GE27 N) Identificar as tepmca;. para o ma’ngjo Biodiversidade
. . » | € conservagao do solo e analisar diferentes praticas ) ;
bientes e quali- | 6 L - ! e ciclo hidro-
. agroecologicas e as relagdes de consumo na sociedade | . "
dade de vida logico

contemporanea.




Natureza, am-

(EFO6GE28*) Relacionar o processo de degradacao do
solo com o desmatamento, queimadas, desertificagao,

Biodiversidade

bientes e quali- | 6° | uso de agrotoxicos, escassez hidrica entre outros e e ciclo hidro-
dade de vida discutir acoes para a preservacao e conservacao do logico

solo em diferentes lugares.

(EFO6GE11) Analisar distintas interagdes das socie- T
Natureza, am- P Biodiversidade

] . » | dades com a natureza, com base na distribui¢ao dos ; )
bientes e quali- | 6 L Co e ciclo hidro-
. componentes fisico-naturais, incluindo as transforma- L

dade de vida ~ Lo . logico

¢0es da biodiversidade local, regional e global.

(EFOBGE29*) Relacionar as caracteristicas do pro-
Natureza, am- cesso de urbanizagao com a ocorréncia de desastres Biodiversidade
bientes e quali- | 6° | socioambientais (inundagdes, enchentes, rompimento | e ciclo hidro-
dade de vida de barragens, deslizamentos de encostas, incéndios, logico

erosao entre outros) em diferentes lugares.

(EFO6GE12) Identificar as principais bacias hidrografi-

cas do municipio, da regiao, do Estado de Sao Paulo, L
Natureza, am- . L ) Atividades hu-

. . » | do Brasil, da América do Sul e do mundo e relacionar -
bientes e quali- | 6 ~ ; ) , manas e dina-
. com a geracao de energia, abastecimento de agua e . S

dade de vida S M mica climatica

as principais transformag0es dos espagos urbanos e

rurais.

(EFOB6GE30*) Analisar os desastres socioambientais
Natureza, am- ocasionados pela construgao de usinas hidrelétricas, Atividades hu-
bientes e quali- | 6° | barragens, desmatamento entre outros e discutir as manas e dina-
dade de vida consequéncias sociais, culturais, econdmicas, politicas | mica climatica

e ambientais em diferentes lugares.

Natureza, am- (EFOSGE31") Identificar praticas de uso racional da Atividades hu-
. . » | energia elétrica, discutir as suas vantagens e desvanta- .
bientes e quali- | 6 . - . manas e dina-

. gens e propor agoes de mudancas de habitos, atitudes . S
dade de vida . mica climatica
e comportamentos de consumo, em diferentes lugares.
(EFO6GE32*) Diferenciar fendmenos naturais e fenome-
Natureza, am- nos provocados pela agao humana e relacionar com os | Atividades hu-
bientes e quali- | 6° | fendmenos climaticos (radiagao solar, a radiagao ultra- | manas e dina-
dade de vida violeta, Ilha de Calor, o aquecimento global, EI Nifio, La | mica climatica
Nina, Efeito Estufa e Camada de Ozdnio entre outros).

Natureza, am- (.E FOBGE13) Anallsqr causas € consequencias das pra- Atividades hu-
. . » | ticas humanas na dinamica climatica, discutir e propor .
bhientes e quali- | 6 _ . manas e dina-

. acoes para o enfretamento dos impactos decorrentes S
dade de vida ~ o ; mica climatica
das alteracdes climaticas em diferentes lugares.
. (EFO7GEO1) Avaliar por meio de exemplos extraidos Idelaf & con-
0 sujeito e seu 0 . o . cepgoes sobre a
7° | dos meios de comunicagao, ideias e esteredtipos acer- - :
lugar no mundo ) ~ o ) formacdo terri-
ca das paisagens e da formacdo territorial do Brasil. . )
torial do Brasil
- (EFO7GE13*) Analisar o processo de formagao do terri- Ide|a§ é con-
0 sujeito e seu I o o . L cepgoes sobre a
7° | torio brasileiro e identificar as demarcacoes de limites e

lugar no mundo

fronteiras em diferentes tempos.

formacao terri-
torial do Brasil




0 sujeito e seu

(EFO7GE14™) Identificar em registros historico-geogra-
ficos, as formas de organizagao politico-administrativa

Ideias e con-
cepgoes sobre a

7° . . ) - ;
lugar no mundo do Brasil em diferentes tempos e relacionar com a formacao terri-
criagdo do Estado de Sao Paulo. torial do Brasil
(EFO7GE15*) Analisar as divisoes regionais do IBGE e Ideias e con-
o outras propostas de regionalizagao tais como: os Com- ~
0 sujeito e seu o o o . cepgoes sobre a
7° | plexos Regionais ou Regides Geoecondomicas e descre- - .
lugar no mundo s ’ P ) formagao terri-
ver as caracteristicas culturais, econdmicas, naturais, . )
" L e L torial do Brasil
politicas e sociais de cada regido brasileira.
. ) ) . Ideias e con-
. (EFO7GE16™) Analisar em diferentes produgoes cultu- ~
0 sujeito e seu o | s . o i cepgoes sobre a
7° | rais elementos das paisagens das regioes brasileiras, - ;
lugar no mundo ; s formacdo terri-
em especial a regiao sudeste. ) )
torial do Brasil
(EF07GEO2) Analisar a influéncia dos fluxos econdmi-
- cos e populacionais na formagao socioecondmica e - )
Conexdes e o Y S . PR Formagao terri-
7° | territorial e discutir os conflitos e as tensdes historicas ) )
escalas R ) . torial do Brasil
e contemporaneas no Brasil, em especial no Estado de
Sao Paulo.
(EFO7GE17™*) Identificar os processos migratorios
internos e externos, reconhecendo as contribuicoes dos
Conexdes e 70 | POVOS indigenas, africanos, europeus, asiaticos entre Formacdo terri-
escalas outros para a formagao da sociedade brasileira, em torial do Brasil
diferentes regioes brasileiras, em especial no Estado de
Sao Paulo.
(EFO7GE18*) Analisar as influéncias indigenas e afri-
Conexdes e 70 | €anas no processo de formagao da cultura brasileira Formagado terri-
escalas e relacionar com a atuagao dos movimentos sociais torial do Brasil
contemporaneos no Brasil.
(EFO7GEO3A) Identificar e selecionar, em registros
historico-geograficos, caracteristicas dos povos indi-
genas, comunidades remanescentes de quilombolas,
povos das florestas e do cerrado, ribeirinhos e caigaras,

- entre outros grupos sociais do campo e da cidade em ~ )
Conexdes e o | o Formagado terri-
escalas 7° | diferentes lugares e tempos. torial do Brasil

(EFO7GEO3B) Analisar aspectos étnicos e culturais dos

povos originarios e comunidades tradicionais e a pro-

dugao de territorialidades e discutir os direitos legais

desses grupos, nas diferentes regioes brasileiras e em

especial no Estado de Sao Paulo.

(EFO7GE04) Analisar a distribuicao territorial da popula-

¢ao brasileira, considerando a diversidade étnico-racial -

. L . . . . Caracteristicas
Conexdes e . | e cultural (indigena, africana, europeia, latino-america- -

7 i o : da populagao
escalas na, arabe, asiatica entre outras) e relacionar com outros brasileira

indicadores demograficos tais como: renda, sexo,
género, idade entre outros nas regioes brasileiras.




(EFO7GEO05) Analisar fatos e situagbes representativas

das alteragoes ocorridas entre o periodo mercantilista e P_rodugaio,
Mundo do tra- 0 o o . circulacdo e
7° | o advento do capitalismo e discutir aspectos econdomi-
balho o L . L . consumo de
cos, politicos, sociais, culturais e ambientais associa- .
) ) mercadorias
dos a esse periodo em diferentes lugares.
(EFO7GE19*) Aplicar conhecimentos geograficos para | Produgao,
Mundo do tra- 70 identificar fenomenos socioespaciais representativos circulagdo e
balho das primeiras fases do processo de globalizagao em consumo de
diferentes lugares. mercadorias
(EFO7GEO06) Analisar a apropriacdo dos recursos na-
turais pelas diferentes sociedades e discutir como 0s Produgao,
Mundo do tra- 70 processos produtivos, a circulagao e o consumo de circulagdo e
balho mercadorias provocam impactos socioambientais e consumo de
influem nas relagoes de trabalho e na distribui¢ao de mercadorias
riquezas em diferentes lugares.
(EFO7GE20*) Explicar o conceito de desenvolvimento Produc@o,
Mundo do tra- 70 sustentavel, identificar os seus indicadores econdomi- circulagdo e
balho cos, culturais, sociais, ambientais e politicos e discutir | consumo de
as vantagens e desvantagens em diferentes lugares. mercadorias
(EFO7GE21*) Relacionar os processos produtivos Producao,
Mundo do tra- 70 sustentaveis com as praticas de consumo consciente e | circulagdo e
balho responsavel e discutir caminhos para a construgao de consumo de
sociedades sustentaveis. mercadorias
(EFO7GEO7A) Analisar o papel das redes de transporte
e comunicacao e estabelecer relacoes com os fluxos
materiais (objetos, mercadorias, pessoas) e imateriais .
) - S Desigualdade
Mundo do tra- 70 (dados, informagao, comunicagao) em escala global. social e o tra-
balho (EFO7GEO7B) Categorizar as redes de transporte e balho
comunicagdo e analisar influéncias nos processos
produtivos e nas alteragdes na configuragao do territo-
rio brasileiro.
(EFO7GEO08) Estabelecer relagdes entre 0s processos .
) I - P ) Desigualdade
Mundo do tra- 70 de industrializacdo e inovacao tecnologica e analisar as social e o tra-
bhalho transformag0es socioecondmicas, politicas, culturais e
S s - balho
ambientais do territorio brasileiro.
(EFO7GE22*) Caracterizar os espagos industriais-tecno-
logicos e discutir o papel das politicas governamentais | Desigualdade
Mundo do tra- 0 o - L )
7° | e acriagdo e/ou expansao dos centros tecnologicos social e o tra-
balho ) . - gy
e de pesquisa, em diferentes regides brasileiras, em balho
especial no Estado de Sao Paulo.
(EFO7GEQ9A) Interpretar e elaborar mapas tematicos
com base em informagdes historicas, demograficas,
Formas de L P o o
renresentacio sociais e econdmicas do territorio brasileiro. Manas temati-
] "ensamefm 7° | (EFO7GE09B) Aplicar tecnologias digitais para iden- Cosp o Brasi
esl:lacial tificar padroes espaciais, regionalizacoes e analogias

espaciais do territorio brasileiro, em especial do Estado
de Sao Paulo.




Formas de

(EFO7GE10) Identificar e selecionar indicadores socioe-

representacao o I ~ P Mapas temati-
7° | condmicos e elaborar representagdes graficas e compa- .
e pensamento . S . cos do Brasil
espacial rar as regioes brasileiras em diferentes tempos.
Natureza, am- (EFO7GE11) Identificar os dominios morfoclimaticos e | Biodiversidade
bientes e quali- | 7° | relacionar com as dinamicas dos componentes fisico- | e ciclo hidro-
dade de vida -naturais no territorio brasileiro. logico
Natureza, am- (EFO7GE23*) Avaliar a importancia da distribuicdo dos | Biodiversidade
bientes e quali- | 7° | recursos naturais e da biodiversidade nos diversos e ciclo hidro-
dade de vida biomas brasileiros. logico
Natureza, am- (EFO6GE24*) Identificar as generalidades e singularida- | Biodiversidade
bientes e quali- | 7° | des dos biomas brasileiros, em especial no Estado de e ciclo hidro-
dade de vida Sao Paulo. logico
(EFO6GE25*) Analisar as problematicas socioambien- T
Natureza, am- ) I ~ - Biodiversidade
. . . | tais e discutir as agbes para a preservagdo e conserva- ; )
bientese quali- | 7° | _ ; o . e ciclo hidro-
. cao dos biomas brasileiros, em especial no Estado de L
dade de vida < logico
Sao Paulo.
(EFO7GE12) Descrever a organizagao do Sistema Nacio-
Natureza, am- nal de Unidades de Conservagao (SNUC), comparar 0s o
. . o | 4 . ~ L " Biodiversidade
bientes e quali- | 7° | tipos de Unidades de Conservacdo e discutir as praticas L
. - - S brasileira
dade de vida de conservacao e preservacao da biodiversidade nas
regioes brasileiras.
(EFO7GE26*) Identificar Territorios Quilombolas, Terras
Natureza. am- Indigenas e Reservas
bientes e quali- | 70 | CXlrativistas nas Unidades de Conservagao, discutiro | Biodiversidade
dade de viqda papel desses grupos na conservagao e preservagao da | brasileira
natureza e analisar conflitos e movimentos de resistén-
cia no Brasil, em especial no Estado de Sao Paulo.
(EFO7GE27*) Analisar a atuagao das instituigdes publi-
Natureza, am- cas e da sociedade civil organizada na formulagdo de Biodiversi
X . o o P . PR, o iodiversidade
bientes e quali 7° | politicas publicas socioambientais e identificar os dife .
. ) - o A brasileira
dade de vida rentes instrumentos de gestao territorial do patrimonio
ambiental no Brasil e no Estado de Sao Paulo.
Distribuicao
. (EFO8GE25*) Descrever e distinguir os conceitos da de- | da populagao
0 sujeito e seu 8° | mografia e analisar a aproximagao com a Geografia das | mundial e
lugar no mundo 9 ~ L p ¢ g .
Populagbes na analise dos processos populacionais. deslocamentos
populacionais
(EFO8GEO1) Identificar e descrever as rotas de disper- T
- 2 R Distribuicao
sao da populagao humana pelo planeta e os principais da ponulacio
0 sujeito e seu g° fluxos migratorios e analisar os fatores historicos, muzd?al eg

lugar no mundo

politicos, econdmicos, culturais e condicionantes
fisico-naturais associados a distribuicdo da populagao
humana, pelos continentes, em diferentes periodos.

deslocamentos
populacionais




(EFO8GE02) Descrever e comparar as correntes e flu-

Diversidade e

0 sujeito e seu g x0s migratorios contemporaneos da populagdao mundial | dinamica da po-
lugar no mundo e analisar fatos, situagdes e influgncias dos migrantes, | pulagao mundial
em diferentes regioes do mundo, em especial no Brasil. | e local
(EFO8GEO03) Analisar aspectos representativos da dina- Diversidade e
0 suieito e seu mica demografica, aplicar os indicadores demograficos dinamica da po-
J 8° | e analisar as mudancas sociais, culturais, politicas, = :
lugar no mundo Lo L o pulacao mundial
ambientais e econdmicas decorrentes da transicao e local
demografica, em diferentes regidoes do mundo.
(EFO8GE26*) Analisar a dinamica populacional e Diversidade e
0 suieito e seu relacionar com as transformagoes tecnologicas, indica- dinamica da po-
I 8° | dores de qualidade de vida e nivel de desenvolvimento ~ .
lugar no mundo . W } . - pulacao mundial
socioecondmico e ambiental, de paises distintos, em
. o e local
diferentes regioes do mundo.
(EFO8GE27*) Comparar a formagao territorial de paises | Diversidade e
Osujeitoeseu | o, | latino-americanos, a partir das influéncias pré-colom- | dinamica da po-
lugar no mundo biana e colonial e estabelecer semelhancas e diferencas | pulacao mundial
socioculturais entre as correntes de povoamento. e local
(EFOBGE04A) Selecionar, comparar e analisar proces-
S0s migratorios contemporaneos e discutir caracteris-
ticas dos movimentos voluntarios e forgados, assim Diversidade e
0 suieito e seu como fatores e areas de expulsdo e atracao no conti- dinamica da po-
Iugalr no mundo 8° | nente americano, em especial na América Latina. pulagio mun[c)iial
(EFO8GE04B) Analisar os fluxos de migragdo da Amé- e Iocgal
rica Latina e relacionar com o0s aspectos econdmicos,
politicos, sociais, culturais e ambientais, em diversos
paises do continente americano.
) . - Corporagoes
(EFO8GEO05) Aplicar os conceitos de Estado, nagao, porag
s y ; ! ) e organismos
- territorio, governo e pais e analisar os conflitos e ten . o
Conexdes e o | = ) internacionais
8° | sbes na contemporaneidade, com destaque para as .
escalas - o L . e do Brasil na
situag0es geopoliticas na América e na Africa e suas ordem econd-
multiplas regionalizagOes a partir do pos-guerra. . .
P g ¢ P pos-g mica mundial
Corporagbes
(EFO8GE28*) Identificar fatos, dados, situagdes e/ou e organismos
Conexdes e & fendbmenos do processo de globalizagao e avaliar as di- | internacionais
escalas ferentes manifestagoes culturais, politicas, econdmicas, | e do Brasil na
ambientais e sociais, em diferentes lugares. ordem econd-
mica mundial
) - - Corporagbes
nalisar a atuagao das organizagoes mun- .
EFO8GE06) Anal tuagao d . Or‘éamgmos
. diais nos processos de integragao cultural e econdmica, | . N
Conexdes e o ; . . . internacionais
8° | em especial nos continentes americano e africano, .
escalas e do Brasil na

reconhecendo, em seus lugares de vivéncia, marcas
desses processos.

ordem econd-
mica mundial




Conexdes e

(EFO8GEOQ7) Analisar os impactos geoecondmicos,
geoestratégicos e geopoliticos da ascensao dos Es-
tados Unidos da América no cenario internacional e

Corporagoes
e 0rganismos
internacionais

8° | discutir a sua posicdo de lideranca global e a relagdo )
escalas P . P e do Brasil na
com os paises que integram o BRICS — Brasil, Rissia, N
. ) ) . ) ordem econd-
India, China e Africa do Sul, em especial com o Brasil ) )
) mica mundial
e a China.
Corporagoes
(EFO8GEO08) Analisar a situacao do Brasil e de outros € 0rganismos
Conexdes e g paises da América Latina e da Africa, assim como da internacionais
escalas poténcia estadunidense na ordem mundial do pos- e do Brasil na
-guerra. ordem econo-
mica mundial
Corporagoes
(EFO8GE29*) Selecionar e organizar indicadores so- € 0rganismos
Conexdes e g cioecondmicos de paises da América Latina e da Africa | internacionais
escalas e comparar com os de poténcias tradicionais e potén- e do Brasil na
cias emergentes na ordem mundial do pos-guerra. ordem econd-
mica mundial
(EFO8GEO09) Identificar, comparar e analisar os padroes | Corporagdes
econdmicos mundiais de producdo, distribuicdo e € 0rganismos
Conexdes e ) intercambio dos produtos agricolas e industrializados, internacionais
escalas tendo como referéncia os Estados Unidos da América e do Brasil na
e 0s paises dos BRICS (Brasil, Rissia, India, China e ordem econd-
Africa do Sul). mica mundial
Corporagdes
(EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos e acbes dos | e organismos
Conexdes e g movimentos sociais brasileiros, no campo e na cidade, | internacionais
escalas comparando com outros movimentos sociais existentes | e do Brasil na
nos paises latino-americanos. ordem econd-
mica mundial
e, . ~ Corporagoes
(EFO8GE11) Identificar areas de conflitos e tensoes nas porag
s ) . } . e 0rganismos
" regioes de fronteira do continente latino-americano, . o
Conexdes e o . . . o . internacionais
8° | analisar o papel de organismos internacionais e regio- ;
escalas . - L - e do Brasil na
nais de cooperagao nesses cenarios e discutir as con- ordem econd-
sequéncias para as populagoes dos paises envolvidos. ) )
mica mundial
) . - Lo Corporagoes
(EFO8GE12) Analisar a importancia dos principais e orlz;anigmos
. organismos de integraga@o do territorio americano, . Co
Conexdes e P I . - - internacionais
8° | identificar as origens da formagdo de blocos regionais e ;
escalas - ) e do Brasil na
comparar as caracteristicas desses blocos, especial na N
L . ordem econd-
América Latina. . .
mica mundial
(EFO8GE13) Analisar as caracteristicas do desenvol- Os diferentes
vimento cientifico e tecnologico e relacionar com as contextos e 0s
Mundo do tra- o - . PR L
8° | transformagcoes dos tipos de trabalho e influgncias na meios técnico e

balho

economia dos espacos urbanos e rurais de diferentes
paises da América e Africa.

tecnologico na
produgdo




Mundo do tra-

(EFO8GE14) Analisar e comparar os processos de
desconcentragao, descentralizagao e recentralizagao

Os diferentes
contextos e 0s

balho 8° | das atividades econdmicas a partir do capital estaduni- | meios técnico e
dense e chinés em diferentes regides no mundo, com tecnologico na
destaque para o Brasil. produgao

Transformagoes
(EFO8GE15) Analisar a importancia dos principais re- do espago na

Mundo do tra- 8° | cursos hidricos da Ameérica Latina e discutir os desafios | sociedade urba-

balho ) N - R , ) .
relacionados a gestao e comercializagao da agua. no-industrial na

América Latina
(EFO8GE30*) Identificar as problematicas socioambien- | Transformacoes

Mundo do tra- tais resultantes das formas predatorias dos multiplos do espago na

balho 8° | usos da agua e discutir os desafios relacionados a sociedade urba-
gestdo das aguas na América Latina, em especial no no-industrial na
Brasil. América Latina
(EFO8GE16A) Identificar, comparar e analisar as princi-
pais problematicas sociais, economicas, demograficas,
culturais, ambientais, politicas entre outras e relacionar | Transformagdes
com o processo de urbanizacdo das cidades latino-a- do espago na

Mundo do tra- 8° | mericanas sociedade urba-

bhalho . - . ) T ) .
(EFO8GE16B) Discutir as particularidades da distribui- | no-industrial na
¢ao, estrutura e dinamica da populagao e relacionar Ameérica Latina
com as condi¢0es de vida qualidade de vida e trabalho
nas cidades latino-americanas, em especial no Brasil.

(EFO8GE17) Analisar as diferencas na apropriacdo dos | Transformagoes

M espagos urbanos, relacionando-as com 0S processos do espago na

undo do tra- 8° | de exclusao social e segregacao socioespacial e discutir | sociedade urba-
balho US40 social € Segregag p ! edade |
as politicas publicas de planejamento urbano dos pai- no-industrial na
ses latino-americanos, em especial do Brasil. Ameérica Latina
Formas de (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de re- Cartografia:
< presentacbes cartograficas para analisar as redes e as | anamorfose,
representacao 8° | dinamicas urbanas e rurais, ordenamento territorial croquis e ma-

e pensamento : L < quiser

espacial contextos culturais, modo de vida e usos e ocupagao pas tematicos

p do solo na América e na Africa. da América e
Africa
Cartografia:

Formas de (EFO8GE19) Interpretar e elaborar cartogramas, mapas | anamorfose,

representacao g esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas croquis e ma-

e pensamento com informagoes geograficas acerca da América e da pas tematicos

espacial Africa. da América e

Africa




Natureza, am-

(EFO8GE20A) Analisar caracteristicas de paises e gru-
pos de paises da América e da Africa no que se referem
aos aspectos populacionais, politicos, sociais, econd-
micos e espaciais e comparar com caracteristicas de
paises europeus e asiaticos.

Identidades e
interculturalida-
des regionais:
Estados Unidos

bientes e quali- | 8° | (EFO8GE20B) Analisar as desigualdades sociais e eco- da América
dade de vida ndmicas de paises e grupos de paises da América e da América es’ a
Africa, relacionar com as pressoes sobre a natureza e a nhola e orIt)U-
apropriacao de suas riquezas e discutir as consequén- port
; - . ; guesa e Africa
cias para as populagoes desses paises e impactos para
biodiversidade.
(EFO8GE21) Analisar o papel ambiental e territorial da )
- e . Papel ambiental
Antartica no contexto geopolitico, sua relevancia para o
Natureza, am- . L ) ) e territorial da
. . » | 0s paises da América do Sul, em especial para o Brasil -
hientes e quali- | 8 - h . N : Antartica no
. e discutir o seu valor como area destinada a pesquisa
dade de vida . - . L ; contexto geopo-
e a compreensao das alteracoes climaticas e do meio litico
ambiente global.
Diversidade
Natureza, am- (EFO8GE31*) Comparar dados e informagoes geografi- ambiental e as
. . o ) . transformagoes
hientes e quali 8° | cas relevantes acerca dos recursos naturais e diferentes nas paisagens
dade de vida fontes de energia na Ameérica Latina. P ., .g
na América
Latina
Diversidade
Natureza. am- (EFO8GE22) Analisar a relevancia dos principais recur- | ambiental e as
bientes e’ uali- | 8o | 598 naturais e fontes energeéticas e relacionar com pro- | transformagdes
dade de viqda cessos de cooperagao entre os paises do Mercosul e nas paisagens
outros blocos regionais da América Latina e do mundo. | na América
Latina
Diversidade
Natureza, am- (EFO8GE32*) Analisar relagdes conflituosas e contradi- ?2:3'?2:;': ng
hientes e quali- | 8° | torias na apropriacdo de recursos naturais e produgao rmag
h ) ;o ; nas paisagens
dade de vida de energia na América Latina. L.
na América
Latina
Diversidade
Natureza. am- (EFO8GE33*) Identificar areas do planeta suscetiveisa | ambiental e as
bientes e, uali- | & impactos socioambientais decorrentes da extragao de | transformagoes
dade de viqda recursos naturais para geracao de energia, em especial | nas paisagens
na América Latina e no Brasil. na Ameérica
Latina
(EFO8GE23) Identificar paisagens da América Latina e Er'r‘]’slr ;'ﬁ:fi: 2
Natureza, am- associa-las, por meio de representagdes cartograficas, -
. . o . o transformacgoes
hientes e quali 8° | aos diferentes povos da regiao, com base em aspectos )
. . . ’ ; . nas paisagens
dade de vida da geomorfologia, da biogeografia, da hidrografia e da na América

climatologia.

Latina




Natureza, am-

(EFO8GE24) Analisar as principais caracteristicas
produtivas dos paises latino-americanos, estabelecer

Diversidade
ambiental e as

- . 0 _ - . transformagoes
bientes e quali 8° | comparagOes entre a exploragao mineral, agricultura, .
. L ; e nas paisagens
dade de vida pecuaria entre outras e relacionar com os indicadores L
. L ) na América
de desenvolvimento econdmico e social. .
Latina

(EFO9GEO1) Analisar criticamente de que forma a A hegemonia

. hegemonia europeia foi exercida em varias regioes do europeia na
O sujeito e seu 9° | planeta, notadamente em situagdes de conflitos, inter- | economia, na
lugar no mundo planeta, nota m situag ¥ o ’

vencoes militares e/ou influéncia cultural, em diferentes | politica e na
tempos e lugares. cultura
(EFO9GEO02) Analisar a atuagao das corporagoes inter-

. nacionais e das organizagdes economicas mundiais e Corporagoes
Osujeito e seu 9° | discutir as influéncias na vida da populagao em relagao | e organismos
lugar no mundo e p_p ¢ -9 ) g o

ao consumo, cultura, politica, mobilidade, educacao internacionais

entre outros, em diferentes regioes do mundo.

(EFO9GEO3) Identificar diferentes manifestagoes cultu- | As manifesta-
0 sujeito e seu o rais de minorias étnicas como forma de compreender a | ¢0es culturais
lugar no mundo multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o | na formagao

principio do respeito as diferengas. populacional

- (EFO9GE19*) Analisar as relacdes entre o local € 0 A~S ma"”e“?"
0 sujeito e seu o - . L . coes culturais

9° | global e discutir a pluralidade de sujeitos em diferentes ~
lugar no mundo na formagao
lugares. .
populacional
(EFO9GE04) Relacionar diferengas de paisagens aos As manifesta-
0 sujeito e seu e modos de viver de diferentes povos na Europa, Asia coes culturais
lugar no mundo e Oceania e analisar identidades e interculturalidades na formacao
regionais. populacional
(EFO9GEO05) Analisar fatos e situagdes referentes a Integrg 640
. ) - ) P " mundial e suas
Conexdes e , | integragao mundial econdmica, politica e cultural e . I
9 C N interpretacoes:
escalas comparar as caracteristicas e fendbmenos dos proces- 7
- o globalizacao e
sos de globalizagdo e mundializagdo. e
mundializagao
(EFO9GEO06) Associar o critério de divisao do mundo Integracao
. em Qcidente e Oriente a partir do Sistema Colonial mundial e suas
Conexdes e 9° | implantado pelas poténcias europeias e analisar as interpretagoes:
escalas plantado pefas po Irop - . pretagoes.
consequéncias politicas, econdmicas, sociais, culturais | globalizacao e
e ambientais para diferentes paises. mundializagao
(EFO9GEO7) Identificar os componentes fisico-naturais Integrg 6d0
. L ) o e mundial e suas
Conexdes e , | da Eurasia e os determinantes historico-geograficos de | . _
9 R ) ) interpretagoes:
escalas sua divisao em Europa e Asia e analisar 0s processos

de regionalizagao.

globalizacao e
mundializagao




(EFO9GEO08) Analisar transformagoes territoriais, consi-

) ) - . Integracao
derando o movimento de fronteiras, tensoes, conflitos grag
" i C . mundial e suas
Conexdes e ) e mltiplas regionalidades na Europa, na Asia e na internretacoes:
escalas Oceania e relacionar com as implicag0es sociais, politi- p. % '
L S ) . globalizagao e
cas, economicas, ambientais e culturais em diferentes A
. mundializagao
paises.
(EFO9GEO09) Analisar caracteristicas de paises e grupos Integragao
de paises europeus, asiaticos e da Oceania em seus a
. L P . mundial e suas
Conexdes e . | aspectos populacionais, politicos, ambientais, urbanos | . ~o
9 o o . " interpretacoes:
escalas e econdmicos, e discutir suas desigualdades sociais e globalizagdo e
econdmicas e apropriacao e pressoes sobre seus am- 12agd0
. o . mundializagao
bientes fisico-naturais.
. . Transformagoes
(EFO9GE10) Analisar os impactos do processo de ¢
Mundo do tra- o | T = . = do espago na
9° | industrializagdo na produgao e circulagao de produtos e ;
balho . . sociedade urba-
culturas na Europa, na Asia e na Oceania. ) .
no-industrial
(EFO9GE20*) Identificar o papel dos setores primario, .
L o ) ) Transformag0es
secundario e terciario na economia da Europa, Asia
Mundo do tra- o . - - : do espago na
9° | e Oceania e discutir a relevancia do desenvolvimento :
bhalho L : . sociedade urba-
tecnologico para as economias dos paises europeus e } )
o no-industrial
asiaticos.
(EFO9GE21*) Analisar a formac@o de blocos regionais | Transformagdes
Mundo do tra- ) da Europa e Asia, comparar as suas caracteristicas e do espago na
balho relacionar com a atuagao de blocos de outras regides | sociedade urba-
do mundo. no-industrial
(EFO9GE11) Relacionar as mudangas técnicas e cienti- =
' ; o Transformagoes
ficas decorrentes do processo de industrializagao com
Mundo do tra- o - . A do espago na
9° | as transformac0es no trabalho e analisar e discutir .
balho . I sociedade urba-
as potencialidades e fragilidades desse processo em ) h
) o : ) no-industrial
diferentes regidoes do mundo, em especial no Brasil.
. P Cadeias indus-
(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizagao as triais e inovacio
transformacgdes da producdo agropecuaria, a expansao ¢
Mundo do tra- o no uso dos
9° | do desemprego estrutural e ao papel crescente do
balho o . ) . recursos natu-
capital financeiro em diferentes paises, com destaque . L
) rais e matérias-
para o Brasil. )
-primas
. . . Cadeias indus-
(EFO9GE22*) Relacionar as mudangas ocorridas na L -
o P ~ triais e inovagao
técnica e na ciéncia para 0s processos de produgao
Mundo do tra- o . ~ - no uso dos
9° | em geral e relacionar as transformag0es da produgao
bhalho . . L ) o~ recursos natu-
industrial e da agropecuaria em diferentes regioes do . L
. . rais e matérias-
mundo, em especial no Brasil. )
-primas
Cadeias indus-
(EFO9GE13) Analisar o papel da produgao agropecuaria | triais e inovagao
Mundo do tra- g na sociedade urbano-industrial ante o problema da no uso dos
balho desigualdade mundial de acesso aos recursos alimenta- | recursos natu-

res e a matéria-prima.

rais e matérias-
-primas




Mundo do tra-

(EFO9GE23*) Debater as origens e consequéncias
dos problemas da desigualdade social, da fome e da
pobreza na sociedade urbano-industrial, considerando

(Cadeias indus-
triais e inovacdo
no uso dos

0
balho 9 a concentragao de renda, dos meios de produgao, de recursos natu-
acesso aos recursos naturais e da segregacdo socioes- | rais e matérias-
pacial, em diferentes regides do mundo. -primas
Leitura e elabo-
(EFO9GE14A) Selecionar, elaborar e interpretar dados e | ragdo de mapas
Formas de informag0es sobre diversidade, diferencas e desigual- | tematicos,
representacio dades sociopoliticas e geopoliticas mundiais. croquis e ou-
e pensameflto 9° | (EFO9GE14B) Analisar projecdes cartograficas, anamor- | tras formas de
esp acial foses geograficas e mapas tematicos relacionados as representacao
p questoes sociais, ambientais, econdmicas, culturais, para analisar
politicas de diferentes regides do mundo. informagoes
geograficas
Leitura e elabo-
ragao de mapas
Formas de (EFO9GE15) Comparar e classificar diferentes regioes Eflr?ajlizoesl)u-
representacao » | do mundo com base em informagdes populacionais, a
9 - ) o tras formas de
e pensamento econdomicas e socioambientais representadas em ma- ~
. . ; - e representacdo
espacial pas tematicos e com diferentes projectes cartograficas. .
para analisar
informagoes
geograficas
Leitura e elabo-
ragao de mapas
Formas de (EFO9GE24*) Identificar e analisar os fluxos populacio- tc(err(:]asligoesbu-
representagao , | nais e de capitais, por meio de producdo e interpretacao a
9 e tras formas de
e pensamento de mapas de fluxos, cartogramas, graficos, tabelas, -
. . - . representacao
espacial imagens e textos multimodais. )
para analisar
informagoes
geograficas
Diversidade
(EFO9GE16) Identificar e comparar diferentes dominios ambiental & ?S
Natureza, am- S . . transformagoes
. . , | morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania e .
bientes e quali- | 9 L ; S nas paisagens
. discutir os impactos socioambientais decorrentes de
dade de vida . L P na Europa,
diferentes atividades econdmicas. .
na Asia e na
Oceania
Diversidade
(EFO9GE25*) Investigar os fendmenos geodinamicos ambiental & as
Natureza, am- . ) ) . transformacoes
. . , | existentes na Europa, Asia e Oceania e analisar o poten- .
bientes e quali- | 9° | - P nas paisagens
. cial na geragao de desastres e as consequéncias para
dade de vida ~ na Europa,
as populacoes. .
na Asia e na

Oceania




(EFO9GE26*) Identificar e analisar mapas tematicos

Diversidade
ambiental e as

Natureza, am- ) X . ) ; transformacgoes
. . . | relacionados a ocorréncias de desastres socioambien- ;
bientes e quali- | 9 ) . . ) nas paisagens
dade de vida tais em dn‘grentes regloes do mundo, em especial na na Europa,
Europa, Asia e Oceania. .
na Asia e na
Oceania
Diversidade
ambiental e as
Natureza, am- (EFO9GE17) Analisar e explicar as caracteristicas fisi- transformacgoes
bientes e quali- | 9° | co-naturais e a forma de ocupago e usos da terraem | nas paisagens
dade de vida diferentes regides da Europa, da Asia e da Oceania. na Europa,
na Asia e na
Oceania
Diversidade
ambiental e as
Natureza, am- (EFO9GE27*) Relacionar as diversas formas de ocu- transformagoes
bientes e quali- | 9° | pagcao do solo com os desastres sociambientais, em nas paisagens
dade de vida diferentes lugares da Europa, da Asia e da Oceania. na Europa,
na Asia e na
Oceania
Diversidade
(EFO9GE18) Identificar e analisar as cadeias industriais | ambiental e as
Natureza, am- e de inovagdo e as consequéncias dos usos de recursos | transformagoes
bientes e quali- | 9° | naturais e das diferentes fontes de energia (tais como nas paisagens
dade de vida termoelétrica, hidrelétrica, edlica, nuclear e geotérmica) | na Europa,
em diferentes paises da Europa, Asia e Oceania. na Asia e na
Oceania
(EFO9GE28™) Avaliar criticamente os usos de recursos | Diversidade
naturais a partir das diferentes fontes de energia (ter- ambiental e as
Natureza, am- moelétrica, hidrelétrica, edlica, nuclear e geotérmica), transformacgoes
bientes e quali- | 9° | analisar os impactos socioambientais decorrentes da nas paisagens
dade de vida utilizagao em diferentes paises da Europa, Asia e Ocea- | na Europa,
nia e relacionar com as fontes de energia utilizadas no | na Asia e na
Brasil e as praticas de uso racional de energia. Oceania
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O saber histdérico na sala de aula tem se co-
racterizado por um duplo movimento. De um
lado, tenta-se compreender aspectos do pre-
sente por meio do passado?. De outro, busca-se
reelaborar a histéria a partir de novos questio-
namentos. Com tal processo, pretende-se con-
fribuir para a construcdo das identidades dos
diferentes grupos que constituem a sociedade.

Os velhos marcos histéricos estéo sendo revistos, mes-
mo que paulatinamente, podendo-se introduzir uma his-
téria da Antiguidade pelas sociedades indigenas, pela
diversidade de uma histéria econdmica da agricultura
ou por uma histéria social pelo trabalho escravo criador
das riquezas que sustentam o sistema capitalista do mer-
cantilismo ao neoliberalismo, de uma histéria das socie-
dades constituidas antes do aparecimento da escrita, da
formacdo de uma civilizagdo americana miscigenada.
(BITTENCOURT, 2018, p.127)

E preciso lembrar que, apesar de na tradicdo historio-
grafica e académica a histéria factual ja estar supera-
da hd quase um século, hd ainda remanescentes desse
factualismo no ensino de Histéria. E preciso considerar

8 Desde os Annales se entende que o historiador é também fruto do
seu fempo e que toda investigacao histérica e, consequentemente,
toda narrativa histérica é fruto de perguntas realizadas por um ser
social que sé as pensou gracas aos paradigmas do tempo presente.
O manual metodolégico que organizou essas praticas historiogrdfi-
cas foi o livro Apologia da Histéria, de Marc Bloch. Décadas depois,
o historiador Michel de Certeau recupera a necessidade de consi-
derar que, mesmo tratando do passado, o texto fatidicamente traz
elementos do presente de quem o escreveu. Chamado por Certeau
de “operacdo historiogrdfica”, esse processo é a jun¢do da “relagéo
entre um lugar (um recrutamento, um meio, uma profissdo, etc.),
procedimentos de andlise (uma disciplina) e a construcdo de um
texto (uma literatura)” (CERTEAU, 1982).




que o professor ndo € um transmissor de conhecimento
e 0s estudantes, seres passivos que apenas absorvem o
saber. Na BNCC, e mesmo antes dela, com os Paréme-
tros Curriculares Nacionais (PCN), o professor € conside-
rado o mediador do conhecimento e o estudante € um
ser ativo, no seu processo de aprendizagem. Essa forma
de aprender e ensinar contribui para a formag¢do do es-
tudante como protagonista.

A aprendizagem de Histéria € um exercicio importan-
te de humaniza¢do e socializacdo, pois nos coloca em
contato com o outro por meio do conhecimento de ou-
fras experiéncias humanas, em lugares e épocas distintas.

Na BNCC, um dos principais objetivos do componente
curricular é estimular a autonomia de pensamento por
infermédio do reconhecimento de diferentes sujeitos,
histérias, condutas, modos de ser, agir e pensar sobre o
mundo. Tal percepcdo estimula o pensamento critico,
pois ajuda a compreender que os individuos agem de
acordo com a época e o lugar nos quais vivem, o que
sintetiza uma operacdo fundamental na construcdo do
conhecimento histérico, qual seja, a contfextualizacdo.
Rusen (2001) corrobora com essa ideia quando afirma
gue “a resisténcia dos homens d perda de si e seu es-
forco de auto-afirmac¢do constituem-se como identidade
mediante representacdes de contfinuidade, com as quais
relacionam as experiéncias do tempo com as infencdes
do tempo” (p.66).

Um dos desafios que se coloca no Ensino Fundamental
€ a necessidade de estudantes e professores assumirem
uma “afitude historiadora”, dando destaque ao uso das



fontes histéricas em suas diferentes linguagens’, realizan-
do progressivas operacdes cognitivas com as fontes para
descrevé-las, analisd-las, compard-las, questiond-las,
produzir um discurso sobre o passado e compard-lo com
outros discursos j& produzidos. E desejd@vel também ir a
campo com os estudantes: observar contextos, entrevis-
far pessoas, consultar arquivos, bibliotecas, centros de
documentacgdo, visitar os lugares de memaria, 0s museus,
explorar acervos digitais, coletar e analisar materiais e,
por fim, criar seus proprios registros (como, por exemplo,
até mesmo centros de memaria na propria escola).

O termo “atitude historiadora”, no Curriculo Paulista,
refere-se ao movimento que professores e estudantes de-
vem redlizar para se posicionarem como sujeitos frente
Qo processo de ensino e aprendizagem, fazendo uso da
comparagdo, contextualizagdo e interpretagcdo das fon-
tes, refletindo historicamente sobre a sociedade na qual
vivem, analisando e propondo solucdes.

Também, assume-se a atitude historiadora quan-
do se parte do cotidiano do estudante para o
passado como desdobramento da “conscién-
cia histérica”™®, Essa “consciéncia” seria ineren-

9 Etambém com Bloch e com os Annales que se amplia, j& em 1929,
a noc¢do de fontes histéricas, que passa a ser todo o vesfigio deixado
pelo homem, desde documentos oficiais a relatos orais. Atualmente
podemos classificar as fontes histéricas ou os documentos histéricos
em: escritas (cartas, jornais, inventdrios etc.); orais (entrevistas, relatos
etc.); imateriais (como festas, saberes populares e tradi¢cdo oral) e
materiais (tais como: objetos, construgdes e indumentdria); audiovi-
suais (inclusive ficcionais); cartogrdficas e iconogrdficas (pinturas, de-
senhos, fotografias, entre outros). As fontes ou documentos histéricos
s@o como pistas de um crime para um detetive ou sinfomas de uma
doenca para um médico como nas analogias apresentadas por Carlo
Ginzburg sobre o paradigma indicidrio, pois para ele: “O historiador &,
por defini¢do, um investigador para quem as experiéncias, no sentido
rigoroso do termo, estdo vedadas” (GINZBURG, 1989. p.180).

10 J6mn Riisen, pesquisador alemdo, nos trouxe o conceito de “cons-
ciéncia histérica” que para ele é o fundamento da ciéncia histérica.




te ao ser humano e um resultfado das suas inte-
racdées com o fempo: portanto, o contato de
tfodos com a Histéria se daria antes mesmo do
conhecimento sobre os fatos histéricos, como
decorréncia de um processo de existéncia e so-
brevivéncia humana. Para Rusen (2001),

(...) A consciéncia histdrica €, pois, guiada pela inten-
cdo de dominar o fempo que é experimentado pelo
homem como ameaca de perder-se na transformagdo
do mundo e dele mesmo. O pensamento histérico &, por
conseguinte, ganho de fempo, e o conhecimento histori-
co é tempo ganho (RUSEN, 2001, p.60).

A aprendizagem de Histdria, enquanto componente
da drea de Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental,
alinha-se as propostas e caminhos do componente de
Geografia, 0 que demanda um frabalho articulado nas
escolas, por meio de métodos investigativos em comum
e de temdticas semelhantes. (Re)conhecer, identificar,
pesquisar, classificar, comparar, diferenciar, interpretar,
compreender, andlisar, refletir criticamente, criar/produzir
conhecimento a respeito das sociedades humanas em di-
ferentes tempos e espacos, mobilizando varias linguagens
(fextuais, iconogrdficas, cartograficas, materiais, orais, so-
noras e audiovisuais) sdo propostas dos dois componentes.

O Curriculo Paulista propde que estudantes e profes-
sores se cologuem como produtores de conhecimento
e que respeitem a diversidade humana. Desse modo, 0s
estudantes fambém devem assumir o papel de protago-
nistas no processo de aprendizagem que tem inicio nos
Anos Iniciais de escolarizacdo e aperfeicoa-se ao longo
da vida, para se tornarem agentes de transformacdes no
meio social. Todo esse processo conftribui para a formao-



¢do integral do estudante.

O Organizador Curricular de Histéria estd estruturado
ano a ano, em unidades tematicas, habilidades e objetos
do conhecimento. O conjunto de habilidades permite
0 desenvolvimento progressivo das competéncias espe-
cificas de Histéria, da drea das Ciéncias Humanas e das
competéncias gerais da BNCC.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a escala de
observa¢cdo movimenta-se do particular para o geral. As-
sim, no ciclo de alfabetizacdo (12 e 22 ano), propde-se o
estudo do contexto do estudante: o conhecimento de
si, do outro, da familia, da escola e da comunidade, em
continuidade aos saberes desenvolvidos na Educagdo
Infantil, por meio do campo de experiéncia: “O eu, 0 ou-
fro, o nés”. No 32 ano, amplia-se o objetivo para o estudo
da frajetdria do municipio e dos grupos que o formaram'?,

No 42 e 52 ano hd uma alteracdo significativa, fendo
em vista o que tradicionalmente é aprendido nesta fase,
em que a Histéria se desloca do particular e da locali-
dade onde se vive para fempos e espacos mais longin-
quos. Tal mudan¢a apresenta-se como possibilidade de
melhorar a articulacdo com os Anos Finais do Ensino Fun-
damental, diminuindo o descompasso entre essas duas
fases da escolarizacdo. Assim, alguns temas geralmente
frabalhados no 62 ano migraram para o 4° e 52, como
o surgimento dos seres humanos e o nomadismo, tendo
como ponto de partida o tempo presente marcado por

11 Além da BNCC, a educacdo integral do estudante também remete
aos 4 Pilares da Educacdo, apresentada no relatério da UNESCO
para a educacdo no século XXI, com destaque para uma educa-
¢do que ultrapassa a aprendizagem sobre técnicas e que define os
saberes essenciais: aprender a conhecer, aprender a ser, aprender a
conviver e aprender a fazer (DELORS, 2010).

12 Entendemos que a crianga nos anos iniciais do Ensino Fundamental
estd em processo de alfabetizagdo e que as atividades de registro
podem ser realizadas ndo apenas pela escrita, ou com o auxilio de
professores e da familia.




intensos e sucessivos movimentos migratérios. Outros ob-
jetos de conhecimento — como o aparecimento da es-
crita, da agricultura e de outras tecnologias - fambém
podem garantir esta progressdo.

No Curriculo Paulista, algumas habilidades foram criadas
com o objetivo de desenvolver aprendizagens sobre o per-
curso histdrico do Estado de Sdo Paulo e da sua populacdo.
A femdtica ja faz parte do curriculo do Ensino Fundamentall
(Anos Iniciais) em algumas redes municipais; contudo, parte
da escrita da histéria paulista foi desconsiderada, em razéo
de polémicas historiograficas. Ndo € o que propde este
Curriculo, que estimula a compreensdo das diversidades e
ambiguidades desta regido e sua cultura, e possibilita o tra-
balho critico sobre as imagens historiograficamente criadas
no passado sobre o Estado de SGo Paulo.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, do 62 ao 9° ano,
a abordagem cronoldégica, mais comum, foi preservada
como na BNCC. Além das femdticas tradicionais®®, com
énfase nas experiéncias brasileiras e latino-americanas,
procurou-se destacar o papel das mulheres, além do en-
gajamento e das conquistas dos grupos marginalizados na
histéria. Lembremos que todos os grupos tém sua contribui-
¢do sociocultural e econdmica e devem ser igualmente
reconhecidos e respeitados. O fratamento dessas questdes
tem por objetivo que os estudantes possam (re)conhecer as
diferencas, valorizar a convivéncia respeitosa entre todos e
superar desigualdades historicamente construidas.

Outros femas podem ser incluidos no desenvolvimento
das habilidades do Curriculo Paulista, de acordo com a
realidade escolar, a cultura local, o cotidiono dos estu-
dantes e suas vivéncias. E preciso compreender que o

13 Antiguidade Cldssica, Feudalismo, Formagéo dos Estados Nacionais
Europeus, Expansdo Maritima e Colonizacdo, Revolugcdes Burguesas,
Independéncias Coloniais, Imperialismo, Guerras Mundiais, entre
outros, relacionados ao que o historiador Collingwood chamou de
quadripartismo histérico (Idade Antiga, Idade Média, Idade Moder-
na e Idade Contempordneaq).



frabalho dos professores na contextualizacdo do Curri-
culo é fundamental para a formacdo integral dos estu-
dantes e requer uma reflexdo sobre todo o processo de
desenvolvimento da aprendizagem.

Estas questdes sdo destacadas em duas competén-
cias especificas elaboradas como acréscimo, para além
daquelas apresentadas na BNCC:

8. Compreender a histéria e a cultura africana, afro-
-brasileira, imigrante e indigena, bem como suas con-
fribuicoes para o desenvolvimento social, cultural, eco-
ndémico, cientifico, tecnolégico e politico, e tratar com
equidade as diferentes culturas.

9. Compreender, identificar e respeitar as diversidades
e 0s movimentos sociais, confribuindo para a formag¢do
de uma sociedade igualitaria, empdtica, que preze pelos
valores da convivéncia humana e que garanta direitos.™

O Curriculo Paulista traz elementos para que o estu-
dante tfenha uma compreensdo sobre a sociedade no
fempo e no espaco, identificando as origens e os proces-
sos das problemdticas contemporéneas, a fim de que, ao
longo dos nove anos do Ensino Fundamental, reconhecao-
-se como sujeito histérico e compreenda suas relagoes
de pertencimento em uma sociedade plural, contradito-
ria e complexa. Por meio desse reconhecimento, poderd
conscientizar-se da importdncia do seu protagonismo e
intervir de forma critica, ética, soliddria, empdtica e res-
ponsdvel no meio em que vive.

A seguir apresentamos as competéncias do componen-
te de Histéria, desde aquelas que ja constavam na BNCC,
mas que no Curriculo Paulista aparecem com algumas mo-
dificacdes e, fambém, as duas novas competéncias que
podem contribuir para a formacdo intfegral do estudante.

14 Essa competéncia é validada por meio de diferentes pardmetros
legais, tais como a prépria Constituicdo de 1988, partindo do princi-
pio bdsico nela assegurado no seu artigo 52, que diz que “Todos sdo
iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza” (BRASIL,
CRFB, 1988; BRASIL, portaria n® 202, 2018).




Competéncias Especificas de Histéria
para o Ensino Fundamental

1.

Compreender acontecimentos historicos, relacoes
de poder e processos € mecanismos de transforma-
¢d@o e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do fempo e em di-
ferentes espacos para analisar, posicionar-se e inter-
vir no mundo contemporéneo.

Compreender a historicidade no tempo e no espaco,
relacionando acontecimentos e processos de fransfor-
macdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os
significados das légicas de organizacdo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e

proposicoes em relacdo a documentos, interpreta-
coes e contextos histéricos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empa-
fia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a coopera-
c¢do e o respeito.

Identificar interpretacdes que expressam visdes de
diferentes sujeitos, culturas e povos com relacdo a
um mesmo contfexto histérico, e posicionar-se criti-
camente com base em principios éticos, democrdti-
cos, inclusivos, sustentaveis e soliddrios.



5. Analisar e compreender o movimento de populacoes
e mercadorias No fempo e No espaco e seus signi-
ficados histéricos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populacoes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e proce-
dimentos da producdo historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de infor-
macdo e comunicagdo, posicionando-se de modo
critico, ético e responsdvel, compreendendo seus sig-
nificados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

8. Compreender a histéria e a cultura africana, afro-bra-
sileira, imigrante e indigena, bem como suas contri-
buicdes para o desenvolvimento social, cultural, eco-
némico, cientifico, tecnoldgico e politico e fratar com
equidade as diferentes culturas.

9. Compreender, identificar e respeitar as diversidades e os
movimentos socidis, contribuindo para a formagdo de
uma sociedade igudlitéria, empdtica, que preze pelos
valores da convivéncia humana e que garanta direitos.




UNIDADES

TEMATICAS

HABILIDADES CURRICULO PAULISTA

OBJETOS DE CONHECI-
MENTO

social e meu
tempo

cias nas formas de organizagao familiar.

Mundo pessoal: (EFO1HIO1) Reconhecer transformagoes pes- As fases da vida e a ideia
meu lugar no 1° | soais a partir do registro das lembrancas parti- | de temporalidade (passa-
mundo culares, da familia ou da comunidade. do, presente, futuro).
Mundo pessoal: . " . . Os diferentes individuos:
eu, meu grupo o | (EFOTHI09™) Identificar, respeitar e valorizar as S
. 1 ) ... | seidentificar, para conhe-
social e meu diferengas entre as pessoas de sua convivéncia. . )
tempo cer e respeitar a diferenca.
As diferentes formas de
Mundo pessoal: (EFO1HI02) Identificar a relagdo entre as suas organizagao da familia e da
meu lugar no 1° | historias e as historias de sua familia e de sua | comunidade: os vinculos
mundo comunidade. pessoais e as relagoes de
amizade.
As diferentes formas de
Mundo pessoal: (EFO1HI03) Identificar, descrever e distinguir organizagao da familia e da
meu lugar no 1° | os seus papéis e responsabilidades relaciona- | comunidade: os vinculos
mundo dos a familia, a escola e a comunidade. pessoais e as relagoes de
amizade.
(EFO1HI04) Identificar as diferengas entre 0s
Mundo pessoal: variados ambientes em que vive (domeéstico, N
0 . Aescola e a diversidade do
meu lugar no 1° | escolar e da comunidade), reconhecendo as ) )
e . grupo social envolvido.
mundo especificidades dos habitos e das regras que
0S regem.
A vida em casa, a vida na
Mundo pessoal: (EFOTHI05) Identificar semelhangas e dife- escola e formas de repre-
eu, meu grupo N . . ) ) sentacdo social e espacial:
. 1° | rengas entre brinquedos, jogos e brincadeiras . ) .
social e meu ) ) 0s jogos e brincadeiras
atuais e de outras épocas e lugares. ) -
tempo como forma de interagao
social, temporal e espacial.
(EFO1HIOBA) Conhecer historias da familia e da
Mundo pessoal: egcola e |den.t|f.|car N papel desempenhado por As diferentes formas de
diferentes sujeitos em diferentes espagos. o e
eu, meu grupo |, organizagao da familia e da
social e meu (EFO1HI0BB) Identificar os diferentes papéis | COMunidade: os diferentes
tempo . papéis de cada individuo.
das mulheres na familia e na escola, reconhe-
cendo mudangas ao longo do tempo.
Mundo pessoal: . P
eu, meu grupo o | (EFO1HIO7) Identificar mudangas e permanén- A vida em fgm|l|a.~d|fe
1 rentes configuragdes e

vinculos.




Mundo pessoal:
eu, meu grupo

(EFO1HI08) Reconhecer o significado das co-
memorag0es e festas escolares, diferenciando-

A escola, sua representa-

. 1° . A a0 espacial, sua historia e
social e meu -as das datas festivas comemoradas no ambito )
o . seu papel na comunidade.
tempo familiar ou da comunidade.
(EFO2HI03) Selecionar situagdes cotidianas que | A nogdo do “Eu” e do
Acomunidade e ) remetam a percepc¢do de mudanca, pertenci- “Outro”: comunidade,
seus registros mento e memoria, respeitando e valorizando os | convivéncias e interagdes
diferentes modos de vida. entre pessoas.
As fontes: relatos orais,
Acomun!dade & (EFO2HI09) Identificar objetos e documentos objetos, Imagens ’(pmtu-
seus registros ) A o ras, fotografias, videos),
pessoais que remetam a propria experiéncia no o ;
As formas de o |2t . . . misicas, escrita, tecnolo-
. 2° | ambito da familia e/ou da comunidade, discu- A . -
registrar as ) ~ ) ; = gias digitais de informagao
L tindo as razoes pelas quais alguns objetos sao L
experiéncias da = e comunicagao e inscri-
. preservados e outros sao descartados. .
comunidade ¢0es nas paredes, ruas e
espagos sociais.
(EFO2HI04 e EFO2HI05) Selecionar objetos e
documentos pessoais e de grupos proximos ao
seu convivio e compreender sua fungdo, seu A nogao do “Eu” e do
. uso e seu significado. “Outro”: registros de
Acomunidade e 2° experigncias pessoais e da
seus registros . - peric p
(EFO2HI05B) Reconhecer e valorizar a tradigdao | comunidade no tempo e
oral como meio para transmissao de conhe- no espago.
cimentos entre geragdes e preservagao da
memoria.
As fontes: relatos orais,
objetos, imagens (pintu-
As tprmas de (EFO2HI08) Pesquisar, organizar e compilar ra’s, .fotograﬂa.s, videos),
registrar as o | hiar a . . masicas, escrita, tecnolo-
- 2° | historias da familia e/ou da comunidade regis- R ; .
experiéncias da ) gias digitais de informagao
. tradas em diferentes fontes. L
comunidade e comunicagao e inscri-
¢0es nas paredes, ruas e
espagos sociais.
(EFO2H106) Identificar e organizar, temporal-
Acomunidade e mente, fatos da vida cotidiana, usando nogdes
seus reqistros 2° | relacionadas ao tempo (antes, durante, ao 0 tempo como medida.
g mesmo tempo e depois) e aos conceitos de
presente, passado e futuro.
(EFO2HI07A) Identificar as diferentes maneiras
de sentir, perceber e medir o tempo na historia.
Acomunidade e 2° 0 tempo como medida.

seus registros

(EFO2H107B) Identificar e utilizar diferentes
marcadores do tempo presentes na comunida-
de, como relogio e calendario.




Acomunidade e

(EFO2HI01A) Reconhecer espagos ludicos e de
sociabilidade no bairro e identificar os motivos
que aproximam e separam as pessoas em
diferentes grupos sociais ou de parentesco.

(EFO2HI01B) Identificar como & possivel pre-

A nocdo do “Eu” e do
“Qutro”: comunidade,

. 2° | servar 0s espagos publicos. R . .
seus registros convivéncias e interagdes
(EFO2HI01C) Identificar como as pessoas se entre pessoas.
relacionam nos espagos piblicos, compreen-
dendo a importancia do respeito (ao proximo
€ a0 espago) para o convivio saudavel na
comunidade.
. (EF02HI02) Identificar ¢ descrever praticase | .n0¢30 do "Eu” e do
Acomunidadee | ., . - Outro”: comunidade,
. 2° | papéis sociais que as pessoas exercem em R _
seus registros . . convivéncias e interagdes
diferentes comunidades.
entre pessoas.
Otrabalhoe a (EFO2HI10) Identificar diferentes formas de
sustentabilida- 20 trabalho existentes na comunidade em que A sobrevivéncia e a relagao
de na comuni- vive, seus significados, suas especificidades e | com a natureza.
dade importancia.
(EFO2HI11A) Identificar impactos no ambiente
causados pela agdo humana, inclusive pelas
Otrabalho e a diferentes formas de trabalho existentes na
- comunidade em que vive. L L
sustentabhilida- 20 A sobrevivéncia e a relagao
g:;: comunt- (EFO2HI11B) Criar projetos de intervengao aos com a natureza.
impactos causados no meio ambiente pelo ser
humano e que possam ser aplicados no am-
biente escolar e familiar.
(EFO3HIO1A) Identificar e respeitar os grupos
populacionais que formam a cidade, 0 munici-
pio e a regido, as relagoes estabelecidas entre o« "
~ 0 “Eu”, 0 “Outro” e 0s
As pessoas eles e os eventos que marcam a formagdo da . .
. A R - diferentes grupos sociais
e 0S grupos cidade, como fendmenos migratorios (vida P -
- o : .| e étnicos que compdem as
que compdem | 3° | rural/vida urbana), desmatamentos, estabeleci- | . ; )

X cidades: os desafios so-
acidadeeo mento de grandes empresas etc. . ; )
municipio ciais, culturais e ambien-

(EFO3HI01B) Identificar as causas dos fendme- tais do lugar onde vive.
nos migratorios e de seu impacto na vida das
pessoas e nas cidades.
As Dessoas (EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de vista | O “Eu”, 0 “Outro” e os
e 02 runos em relacdo a eventos significativos do local em diferentes grupos sociais
ue cgomp dem | 3° que vive, aspectos relacionados a condi¢cdes so- | e étnicos que compdem as
: cida de':e 0 ciais e a presenca de diferentes grupos sociais e | cidades: os desafios so-
municipio culturais, com especial destaque para as culturas | ciais, culturais e ambien-

africanas, a de povos originarios e a de migrantes.

tais do lugar onde vive.




(EFO3HI04A) Pesquisar e identificar os patri-

As pessoas monios historicos e culturais de sua cidade ou
€ 0s grupos regiao e discutir as razoes culturais, sociais e Os patrimonios historicos
que compdem | 3° | politicas para que assim sejam considerados. e culturais da cidade e/ou
acidadeeo (EFO3HI04B) Reconhecer a importancia da do municipio em que vive.
municipio preservagao dos patrimonios historicos para
conservar a identidade historica do municipio.
0 “Eu”, 0 “Outro” e 0s
:\sogesrzoz:)ss (EFO3HI02) Pesquisar, selecionar, por meio da g'g;?g;is ?JLUES;S%Z';'Z
grupo o | consulta de fontes de diferentes naturezas, e . a Mpe .
que compdem | 3 . . ) cidade e 0s municipios: 0s
: registrar os acontecimentos ocorridos ao longo ) s )
acidadeeo ) ~ ) desafios sociais, culturais
L do tempo na cidade ou regiao em que vive. I
municipio e ambientais do lugar onde
vive.
(EFO3HI09A) Identificar os espagos piblicos e
Servigos essenciais na cidade (tais quais esco-
las, hospitais, Gamara dos Vereadores, Prefei-
Anocio de tura, estag0es de tratamento e distribuicdo de | A cidade, seus espacos
es ag o piiblico | 3° agua e esgoto), bem como suas respectivas piblicos e privados e suas
e pri\?a d'; suas fungoes. areas de conservagdo
p ambiental.
(EFO3HI09B) Analisar os problemas decorren-
tes da falta de acesso ou da completa auséncia
dos servigos piblicos na cidade.
A produgdo dos marcos
(EFO3HI05) Identificar os marcos historicos do | da memoria: os lugares
O lugaremque | ., ) ) L
vive 3° | lugar em que vive e compreender seus signi de memoria (ruas, pragas,
ficados. escolas, monumentos,
museus etc.).
(EFO3HI06) Identificar os registros de memoria | A produgdo dos marcos
na cidade (nomes de ruas, monumentos, edifi- | da memoria: os lugares
Olugaremaque | . | . - o L
vive 3° | cios etc.), discutindo os critérios que ao longo | de memaoria (ruas, pragas,
do tempo explicam a escolha e a alteragao escolas, monumentos,
desses nomes. museus etc.).
(EFO3HI07) Identificar semelhangas e diferen-
cas existentes entre comunidades de sua cida- | A produg@o dos marcos da
0 lugaremque | ., o ) P = )
vive 3° | de ou regido, e descrever o papel dos diferentes | memoria: formagao cultu
grupos sociais que as formam, respeitando e ral da populagao.
valorizando a diversidade.
(EFO3HI08) Identificar e registrar os modos de A produgap .dos‘marcos
Olugaremaque | ., | . . da memoria: a cidade e 0
3° | vida na cidade e no campo no presente, compa-

vive

rando-o0s com 0s do passado da sua localidade.

campo, aproximagoes e
diferengas.




(EFO3HI11) Identificar diferencas entre formas

gsn?? dl’ﬁ)lico %0 de trabalho realizadas na cidade e no campo, A cidade e suas atividades:
e pri\(ljadI:) considerando também o uso da tecnologia trabalho, cultura e lazer.
p nesses diferentes contextos.
Anocio de (EFO3HI12) Comparar as relagdes de trabalho
es ag o niiblico | 3° e lazer do presente com as de outros tempos A cidade e suas atividades:
e pri\fadl:) e espagos, analisando mudangas e permanén- | trabalho, cultura e lazer.
p cias.
Anocio de (EFO3HI10) Identificar as diferengas entre o A cidade, seus espagos
es ag o niiblico | 3° espago domeéstico, os espagos pliblicos e as piblicos e privados e suas
e pri\(l;ad':J areas de conservagao ambiental, compreenden- | areas de conservagao
p do a importancia dessa distingao. ambiental.
As pessoas 0 “Eu”, 0 “Outro” e 0s
e 02 runos (EFO3HI13*) Reconhecer historias de mulhe- diferentes grupos sociais
ue t?omp dem | 3 res protagonistas do municipio, regiao e nos e étnicos que compdem as
gcidade':e 0 demais lugares de vivéncia, analisando o papel | cidades: os desafios so-
municiio desempenhado por elas. ciais, culturais e ambien-
p tais do lugar onde vive.
Transformagdes (EFO4HI03) Identificar as transformagoes ocor- .
as . : L 0 passado e o presente: a
e permanéncias ridas na cidade ao longo do tempo e discutir ~ .
L 0 . P : no¢ao de permanéncia e
nas trajetorias | 4° | suas interfergncias nos modos de vida de seus -
. : as lentas transformagoes
dos grupos habitantes, tomando como ponto de partida o - :
sociais e culturais.
humanos presente.
Transformagdes A acao das pessoas, gru-
e Dermanéncias (EFO4HI01) Reconhecer a historia como resul- | pos sociais e comunidades
naps Wraietorias | 4° tado da agcao do ser humano no tempo e no no tempo e no espaco:
dos rd 0s espago, com base na identificagao de mudan- nomadismo, agricultura,
humgim:]s ¢as e permangncias ao longo do tempo. escrita, navegagoes, in-
distria, entre outras.
As questdes (EFO4HI09) Identificar as motivagdes dos 0 surgimento da espécie
histéricas 4o | Processos migratorios em diferentes tempos e | humana no continente
relativas as espagos e avaliar o papel desempenhado pela africano e sua expansao
migracdes migracao nas regioes de destino. pelo mundo.
(EFO4HI02) Identificar mudancas e permangn- | - 2640 0as pessoas, gru-
. . - . . pos sociais e comunidades
Circulagao de cias ao longo do tempo, discutindo os sentidos )
) o PR no tempo e no espaco:
pessoas, pro 4° | dos grandes marcos da historia ocidental ; )
) h . nomadismo, agricultura,
dutos e culturas (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e . L
R S escrita, navegacoes, in-
do pastoreio, criagao da industria etc.). o
distria, entre outras.
. = (EF04HI104) Identificar as relag0es entre os . -
Circulagao de S AT, A circulagao de pessoas
o | individuos e a natureza e discutir o significado -
pessoas, pro- 4 ) s e e as transformagdes no
do nomadismo e da fixagdo das primeiras )
dutos e culturas ) meio natural.
comunidades humanas.
Transformagdes
e permanéncias (EF04HI105) Relacionar os processos de ocu- A circulagao de pessoas
nas trajetorias | 4° | pagao do campo a intervengdes na natureza, e as transformagoes no

dos grupos
humanos

avaliando os resultados dessas intervengoes.

meio natural.




Circulagao de

(EFO4HI06) Identificar as transformagdes
ocorridas nos processos de deslocamento das

Ainvencdo do comércio e

0
gﬁ?:::séu':trt?r-as 4 pessoas e mercadorias, analisando as formas a circulagao de produtos.
de adaptacdo ou marginalizagdo.
As rotas terrestres, fluviais
Circulagdo de (EF04HI07) Identificar e descrever aimportan- | e maritimas e seus impac-
pessoas, pro- 4° | cia dos caminhos terrestres, fluviais e mariti- tos para a formagdo de
dutos e culturas mos para a dinamica da vida comercial. cidades e as transforma-
¢oes do meio natural.
(EFO4H108) Identificar as transformagdes ocor-
Circulagdo de _ridas nos m,eic_)s de co_rrlunic_agéo (c_ultura oral, O_mundo Eia tecnologia:
pessoas, pro- 40 |mpre.nsa, radlo,.televlls.ao., cme.ma, |nter~net e a |ntegraga9 de pegspas
dutos e t;ulturas demais tecnologias digitais de informagao e e as exclusoes sociais e
comunicagdo) e discutir seus significados para | culturais.
os diferentes grupos da sociedade.
Os processos migratorios
para a formagao do Brasil:
0s grupos indigenas, a
. presenga portuguesa e a
:iss:'(;]::;ges (I.EF04.HI10) Analisar‘dif.e[entes fluxos popu~la- diaspora dos afr?canqs;.
relativas as 4° cionais e suas con.tnlbmgoes para a formagao Os processos migratorios
migragdes da sociedade brasileira. qQ f_lnal dolseculo XIX e
inicio do século XX no
Brasil;
As dinamicas internas de
migracao no Brasil.
Os processos migratorios
para a formagao do Brasil:
0s grupos indigenas, a
. presencga portuguesa e a
:iss:];?:;ges (EF0.4HAI1 1.) Anali~sar, na sociedade em que vi\{e, diaspora dos afr!canqs;.
relativas as 4° | a gmstcinmg ou nao (je mudapgas associadasa | Os processos migratorios
migragdes migragao (interna e internacional). qQ f_lnal dolseculo XIXe
inicio do século XX no
Brasil;
As dinamicas internas de
migracao no Brasil.
Transformagdes . N A agao Qa_s pessoas, gru-
& permanéncias (EFOﬁlHI12 ) Conhecer.a hIStO.I’Ia. do~estad0 pos sociais e comunidades
nas trajetérias | 4° 'de'Sao ~Paulo antes.da industrializagao e da no tempo € N0 espago:
dos grupos imigragao estrangglra, com destaque_para as nom_adlsmo, agrlcultl_Jra,
humanos comunidades rurais e cultura sertaneja. escntg, navegagoes, in-
dustria, entre outras.
Transformagdes (EF04HI13*) Comparar 0s modos de vi(ja de Aacgao qa§ pessoas, gru-
& permanéncias diferentes comumdades do estado de $ao pos sociais e comunidades
nas frajetorias | 4° Paulo, tantp rurais qua.ntoﬂurbangs (fals como | no tem_po € No espago:
dos grupos 0S povos rlbe!rlnhos, ||toran.eos, |nd|gena§, qui- nom.adlsmo, angcultgra,
humanos lombolas e migrantes), analisando as particula- | escrita, navegagoes, in-

ridades e semelhangas de cada comunidade.

distria, entre outras.




Os processos migratorios
para a formagao do Brasil:
0s grupos indigenas, a
presenca portuguesa e a

As questdes (EFO4H114*) Analisar as diferentes correntes » . .
e o Lo o diaspora dos africanos;
histéricas » | migratorias (nacionais e internacionais) que S
L 40| ) Os processos migratorios
relativas as ajudaram a formar a sociedade no estado de . i
miaracdes S30 Paulo do final do século XIX e
grag ' inicio do século XX no
Brasil;
As dinamicas internas de
migragao no Brasil.
Povos e cultu-
ras: meu lugar (EFO5HI01) Identificar os processos de forma- | O que forma um povo: do
no mundo e 5° | ¢ao das culturas e dos povos, relacionando-0s | nomadismo aos primeiros
meu grupo com o espago geografico ocupado. povos sedentarizados.
social
Pm{os e cultu- (EFO5HI02) Identificar os mecanismos de o
ras: meu lugar o P ) N As formas de organizagao
o | organizac@o do poder politico com vistas a ) e =
no mundo e 5 = o social e politica: a nogao
compreensao da ideia de Estado e/ou de outras
meu grupo - . de Estado.
social formas de ordenagdo social.
Povos e cultu-
ras: meu lugar (EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e das | O papel das religioes e da
no mundo e 5° | religides na composicao identitaria dos povos cultura para a formagao
meu grupo antigos. dos povos antigos.
social
As tradicOes orais e a
Reaistros da (EFO5HI08) Identificar formas de marcagdo da | valorizagao da memaoria;
his!tlﬂria- lingua- | 5° passagem do tempo em distintas sociedades, 0 surgimento da escrita
ens e (;ullugras incluindo os povos indigenas originarios e 0s e a nogdo de fonte para a
g povos africanos. transmissao de saberes,
culturas e historias.
Redistros da (EFO5HI10) Inventariar os patrimdnios ma-
his!tlﬂria- lingua- | 5° teriais e imateriais da humanidade e analisar Os patrimdnios materiais e
ens e (;ullugras mudangas e permangncias desses patrimdnios | imateriais da humanidade.
9 ao longo do tempo.
(EFO5HI07) Identificar os processos de produ- As trgdlgf)es oraisea .
. [T . P valorizagao da memoria;
Registros da ¢do, hierarquizagao e difusdo dos marcos de ) )
Db o L s L 0 surgimento da escrita
histéria: lingua- | 5° | memoria e discutir a presenca e/ou a auséncia ~
: - .+~ | eanogao de fonte para a
gens e culturas de diferentes grupos que compdem a socieda -
Z L transmissao de saberes,
de na nomeagao desses marcos de memoria. s
culturas e historias.
As tradicOes orais e a
Reaistros da (EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes lin- valorizagao da memoria;
his!tlﬂria' lingua- | 5° guagens e tecnologias no processo de comuni- | O surgimento da escrita

gens e culturas

cagao e avaliar os significados sociais, politicos
e culturais atribuidos a elas.

e a nogdo de fonte para a
transmissao de saberes,
culturas e historias.




Registros da

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre
temas que impactam a vida cotidiana no tempo

As tradigOes orais e a
valorizagao da memoria;
0 surgimento da escrita

histéria: lingua- | 5° : ) <
ens e culturas present_e, polr meio d_o acesso a diferentes ea noggo de fonte para a
g fontes, incluindo orais. transmissao de saberes,
culturas e historias.
Povos e cultu- . T
ras: meu lugar (EFO5HI04) Associar a nogdo de cidadania com Cidadania, dlver.5|d‘ade.
o o IO N cultural e respeito as dife-
no mundo e 5° | os principios de respeito a diversidade, a plura- rencas sociais. culturais e
meu grupo lidade e aos direitos humanos. : 9 ) ’
social historicas.
r::u;:ucﬂ:“:r (EFO5HI05) Associar o conceito de cidadania Cidadania, diversidade
no ;nundo eg 50 a conquista de direitos dos povos e das so- cultural e respeito as dife-
meu aruno ciedades, compreendendo-o como conquista rengas sociais, culturais e
socia? P historica. historicas.
Povos e cultu- (EFO5HI11A™) Reconhecer e respeitar a diversi-
ras: meu luaar dade humana. Cidadania, diversidade
no ;nundo eg 50 (EFO5HI11B™) Criar e desenvolver projetos de | cultural e respeito as dife-
meu aruno combate ao preconceito no ambito escolar e/ rengas sociais, culturais e
socia? P ou na comunidade, promovendo a empatiae a | historicas.
inclusdo.
(EFOBHI01A) Identificar as diferentes nogdes de
tempo (cronoldgico, da natureza e historico).
N (EFO6HI01B) Identificar as diversas formas de .
Historia: tem- ~ L A questao do tempo,
notacdo do tempo (calendarios diversos e ou- ) . . .
po, espago o - sincronias e diacronias:
6° | tros artefatos), bem como as distintas formas - )
e formas de ok S reflexdes sobre o sentido
registros de periodizagdo da historia. das cronologias
(EFOB6HI01C) Reconhecer que a organizagdo do ’
tempo & construida culturalmente, de acordo
com a sociedade e do seu contexto historico.
(EFOBHI02A) Identificar a importancia das
fontes historicas para a produgdo do saber
Histéria: tem- historico e analisar o significado das fontes que
0. es é 0 originaram determinadas formas de registro em | Formas de registro da
2 tarmZSGde 6° | sociedades e épocas distintas. historia e da produgdo do
reqistros (EFO6HI02B) Analisar a importancia das conhecimento historico.
g diferentes linguagens (visual, oral, escrita,
audiovisual, material e imaterial) em diferentes
sociedades e épocas.
(EFOBHIO3A) Identificar as hipbteses cientificas
Histdria: tem- para o surgimento da espécie humana, tendo As origens da humanida-
po, espago g | &M vista sua historicidade. de, seus deslocamentos e
e formas de (EFOB6HI03B) Analisar o significado das expli- 0S processos de sedenta-
registros cag0es mitologicas para o surgimento do ser rizagao.

humano, tendo em vista sua historicidade.




Historia: tem-
po, espago

(EFO6HI104) Identificar e analisar as teorias

As origens da humanida-
de, seus deslocamentos e

0
e formas de 6 sobre a origem do homem americano. 0s processos de sedenta-
registros rizagao.
Histdria: tem- As origens da humanida-
po, espaco & (EFO6HI06) Identificar geograficamente as de, seus deslocamentos e
e formas de rotas de povoamento no territorio americano. 0S processos de sedenta-
registros rizacao.
Histéria: tem- (EFO6HI05) .Descrever modlflcagoeg da natu- As origens da humanida-
reza e da paisagem realizadas por diferentes
po, espaco o | u . de, seus deslocamentos e
6° | tipos de sociedade, com destaque para 0s
e formas de - L . 0s processos de sedenta-
. povos indigenas originarios e povos africanos, R
registros I - ; rizagao.
e discutir as transformag0es ocorridas.
(EFO6HI07A) Identificar as diferentes formas Povos da Antiguidade na
de linguagens, registros, técnicas e artes nas Africa (egipcios), no Orien-
Ainvencgao do sociedades antigas (Africa, Asia e Américas). te Médio (mesopotamicos)
mundo classico e nas Américas (pré-co-
e o contraponto | 6° | (EFO6HI07B) Reconhecer a importancia da lombianos);
com outras tradicao oral, cultura material e escrita para a Os povos indigenas origi-
sociedades transmiss@o da memoria e do conhecimento narios do atual territorio
nas diferentes sociedades antigas (Africa, Asia | brasileiro e seus habitos
e Américas). culturais e sociais.
(EFOBHI08A) Identificar a partir de mapas 0s
Ainvencio do espagos territoriais ocupados pelos astecas, Povos da Américas (pré-
mundo iléssico maias, incas e povos indigenas do Brasil. -colombianos);
e 0 contranonto | 6° (EFO6HI08B) Identificar a partir de documentos | Os povos indigenas origi-
com oulrag visuais e escritos as principais caracteristicas narios do atual territorio
sociedades das sociedades indigenas da América, em brasileiro e seus habitos
especial seus aportes tecnologicos, culturais culturais e sociais.
e sociais.
Alnvenga? d_u (EFO6HI09) Discutir os motivos pelos quais as . A
mundo cléssico S = ; 0 Qcidente Classico:
» | Civilizaches grega e romana sao consideradas
e o contraponto | 6 =Y b ; aspectos da cultura na
como Antiguidade Classica, tendo em vista o e
com outras S Grécia e em Roma.
sociedades seu legado na tradic@o ocidental.
As nogoes de cidadania
e politica na Grécia e em
Roma:
* Dominios e expansao das
culturas grega e romana;
« Significados do conceito
Logicas de (EFOBHI10) Explicar a formagao da Grécia de “impeério” e as logicas
organizagao 6° | Antiga, com &nfase na formagao da polis e nas | de conquista, conflito e
politica transformagdes politicas, sociais e culturais. negociagao dessa forma

de organizagao politica.

As diferentes formas de
organizagao politica na
Africa: reinos, impérios,
cidades-estados e socieda-
des linhageiras ou aldeias.




Logicas de
organizagao
politica

60

(EFO6HI11) Caracterizar o processo de for-
magao da Roma Antiga e suas configuragdes
sociais e politicas nos periodos monarquico e
republicano.

As nocoes de cidadania

e politica na Grécia e em
Roma:

* Dominios e expansao das
culturas grega e romana;

« Significados do conceito
de “impeério” e as logicas
de conquista, conflito e
negociagao dessa forma
de organizagao politica.

As diferentes formas de
organizagao politica na
Africa: reinos, impérios,
cidades-estados e socieda-
des linhageiras ou aldeias.

Ldgicas de
organizagao
politica

S

6

(EFO6HI12) Associar o conceito de cidadania a
dinamicas de inclusdo e exclusao na Grécia e
Roma antigas.

As nogoes de cidadania

e politica na Grécia e em
Roma:

* Dominios e expansao das
culturas grega e romana;

« Significados do conceito
de “impeério” e as logicas
de conquista, conflito e
negociagao dessa forma
de organizagdo politica.

As diferentes formas de
organizagao politica na
Africa: reinos, impérios,
cidades-estados e socieda-
des linhageiras ou aldeias.

Ldgicas de
organizagao
politica

60

(EFOG6HI20*) Identificar os legados dos povos
da Mesopotamia e do Mediterraneo, como do
Império Persa no Império Alexandrino, e enten-
der a difusdo da cultura helénica pelo mundo.

As nocoes de cidadania

e politica na Grécia e em
Roma:

* Dominios e expansao das
culturas grega e romana;

« Significados do conceito
de “império” e as logicas
de conquista, conflito e
negociagao dessa forma
de organizagao politica.

As diferentes formas de
organizagao politica na
Asia: reinos, impeérios,
cidades-estados e socieda-
des linhageiras ou aldeias.




(EFO6HI13) Conceituar “império” no mundo

As nogoes de cidadania

e politica na Grécia e em
Roma:

* Dominios e expansao das
culturas grega e romana;

« Significados do conceito

Légicas de h . o . de “império” e as logicas
o » | antigo, com vistas a analise das diferentes ) X
organizagao 6 L I, de conquista, conflito e
- formas de equilibrio e desequilibrio entre as g
politica . negociagao dessa forma
partes envolvidas. o o
de organizagao politica.
As diferentes formas de
organizagao politica na
Africa: reinos, impérios,
cidades-estados e socieda-
des linhageiras ou aldeias.
A passagem do mundo
Légicas de (EFO6HI14) Identificar e analisar diferentes antigo para 0 mundo
organizagao 6° | formas de contato, adaptacdo ou exclusdo entre | medieval;
politica populagtes em diferentes tempos e espagos. A fragmentacao do poder
politico na Idade Média.
Ldgicas de (EFO6HI15) Descrever as dinamicas de circula- 0 Med|te.rrane0~como es-
o o | o= . pago de interagao entre as
organizagao 6° | cao de pessoas, produtos e culturas no Medi- . E
olitica terraneo e seu significado sociedades da Europa, da
p ’ Africa e do Oriente Médio.
Senhores e servos no
mundo antigo e no me-
dieval;
(EFOBHI16) Garacterizar e comparar as dinami- | Escraviddo e trabalho livre
Trabalho e . . . )
cas de abastecimento e as formas de organiza- | em diferentes temporali-
formas de orga- | ., | - . . .
. . 6° | cao do trabalho e da vida social em diferentes | dades e espagos (Roma
nizagao social e . . ) .
sociedades e periodos, com destaque para as Antiga, Europa medieval e
cultural . .
relacoes entre senhores e Sservos. Africa);
Logicas comerciais na
Antiguidade romana e no
mundo medieval.
Senhores e servos no
mundo antigo e no me-
dieval;
Escravidao e trabalho livre
Trabalho e em diferentes temporali-
formas de orga- | ., | (EFO6HI17) Diferenciar escravidao, servidao e p
A . 6 . ) dades e espagos (Roma
nizagao social e trabalho livre no mundo antigo. ) )
Antiga, Europa medieval e
cultural 194,
Africa);
Lbgicas comerciais na
Antiguidade romana e no
mundo medieval.
Trabalho e (EFO6HI18) Analisar o papel do cristianismo na | O papel da religido crista,
formas de orga- | ., P ) .
6° | cultura, na politica e na sociedade, durante o dos mosteiros e da cultura

nizacao social e
cultural

periodo medieval.

na ldade Média




(EFOGHI21*) Identificar as caracteristicas e

Trabalho e trajetorias do Cristianismo, do povo hebreu e 0 papel das religides na
formas de orga- ) do povo arabe, estabelecendo as relagoes do politica, na economia,
nizagao social e mundo medieval cristdo com o mundo arabe, cultura e sociedade no
cultural com o Império Otomano e com as populagdes | periodo medieval
judaicas.
Trabalho e ! ;
(EFOB6HI19) Descrever e analisar os diferentes | O papel da mulher na
formas de orga- | ., " - . -
L . 6° | papeéis sociais das mulheres no mundo antigo e | Grécia e em Roma, e no
nizagao social e . I . )
nas sociedades medievais. periodo medieval.
cultural
A construgao da ideia
de modernidade e seus
0 mundo . .
impactos na concepgao de
moderno e a Historia:
conexao entre (EFO7HI01) Explicar o significado de “moder- S »
. o | o ” P ) = < Aideia de “Novo Mundo
sociedades 7° | nidade” e suas logicas de inclusao e exclusao, i
. < : ante o Mundo Antigo:
africanas, com base em uma concepgao europeia. P
- permanéncias e rupturas
americanas e .
: de saberes e praticas na
europeias .
emergéncia do mundo
moderno.
. (EFO7HI04) Identificar as principais caracteris- | Humanismos: uma nova
Humanismos, . . ) o
. o | ticas dos Humanismos e dos Renascimentos, | visdao de ser humano e de
Renascimentos | 7 ; L : )
analisar seus significados, relacionando-os a0 | mundo Renascimentos
e 0 Novo Mundo - o . .
processo da expansao maritima. artisticos e culturais.
(EFO7HI05) Identificar e relacionar as vincula-
Humanismos 0es entre as reformas religiosas (Protestante e -
. ’ o ¢ . g ( Reformas religiosas: a
Renascimentos | 7° | Contrarreforma Catolica) e os processos cultu- ;
; . . cristandade fragmentada.
e 0 Novo Mundo rais e sociais do periodo moderno na Europa e
na América.
A organizagao (EFO7HIO7) Descrever os processos de forma- | A formagao e o funciona-
do podere as ¢ao e consolidagao das monarquias europeias, | mento das monarquias
dindmicas do 7° | bem como as principais caracteristicas dessas | europeias: a logica da
mundo colonial monarquias com vistas a compreensao das centralizagdo politica e 0s
americano razoes da centralizacao politica. conflitos na Europa.
(EFO7HI06) Comparar as navegag0es no Atlan-
Humanismos, tico e no Pacifico entre os séculos XIV e XVI, L
- o ) = I As descobertas cientificas
Renascimentos | 7° | especialmente em relagao aos avangos cienti- - o
: N N - . e a expansao maritima.
e 0 Novo Mundo ficos, as novas rotas, as relagdes comerciais e
interagdes culturais até entdo estabelecidas.
A construgao da ideia
0 mundo de modernidade e seus
modernoea (EFO7HI02) Identificar conexdes, interagdes e impactos na concepgao de
conexao entre consequéncias do contato entre as sociedades | Historia A ideia de “Novo
sociedades 7° | do chamado Novo Mundo, da Europa, da Africa | Mundo” ante o Mundo
africanas, e da Asia no contexto das navegagdes nos Antigo: permanéncias
americanas e Oceanos Atlantico, [ndico e Pacifico. e rupturas de saberes e
europeias praticas na emergéncia do

mundo moderno.




0 mundo

(EFO7HI03) Identificar aspectos e processos

moderno e a especificos das sociedades africanas e ame- )
- . Saberes dos povos afri-
conexao entre ricanas antes da chegada dos europeus, com . .
- 0 . . canos e pré-colombianos
sociedades 7° | destaque para as formas de organizagéo social
. - - expressos na cultura mate-
africanas, e para o desenvolvimento de saberes e técni- S )
. . N L rial e imaterial.
americanas e cas, valorizando a diversidade dos patrimdnios
europeias etnoculturais e artisticos dessas sociedades.
A organizagao (EFO7HI08) Descrever as formas de organi- A conquista da América e
do poder e as zagdo das sociedades americanas no tempo as formas de organizagao
dindmicas do 7° | da conquista com vistas a compreensao dos politica dos indigenas e
mundo colonial mecanismos de aliangas, trocas comerciais, europeus: conflitos, domi-
americano confrontos e resisténcias. nagao e conciliagdo.
A organizagao . . . A conquista da América e
9 ¢ (EFO7HI09) Analisar os diferentes impactos da a L
do podere as . ) L as formas de organizagao
o » | conquista europeia da América para as popu- e o
dinamicas do 7 - P . Lo politica dos indigenas e
. lagoes amerindias e identificar as principais ) ; .
mundo colonial o europeus: conflitos, domi-
R formas de resisténcia. = e
americano nagao e conciliagao.
N (EFO7HI10) Analisar, com base em documentos - )
A organizacao RV . : ~ A estruturagao dos vice-
historicos, diferentes interpretacoes sobre : L
do podere as o . : -reinos nas Ameéricas;
s . | as dinamicas das sociedades americanas no cn
dinamicas do 7 ) ) ) . Resisténcias indigenas,
. periodo colonial, comparando informagoes, . . -
mundo colonial . . invasoes e expansao na
. argumentos e pontos de vista explicitados nos L
americano . . América portuguesa.
diferentes tipos de fonte.
Aorganizagdo A estruturagao dos vice-
do poder e as (EFO7HI11) Analisar a formagao historico-geo- | -reinos nas Américas;
dinamicas do 7° | gréfica do territorio da América portuguesa por | Resisténcias indigenas,
mundo colonial meio de mapas historicos. invasoes e expansao na
americano Ameérica portuguesa.
Aorganizagao A estruturag@o dos vice-
do poder e as (EFO7HI18*) Comparar a dinamica econdmica | -reinos nas Américas;
dinamicas do 7° | nas coldnias portuguesa e espanhola na Amé- | Resisténcias indigenas,
mundo colonial rica. invasoes e expansao na
americano Ameérica portuguesa.
A organizagcao (EFO7HI12) Identificar a distribui¢do territorial | A estruturagao dos vice-
do poder e as da populagdo brasileira em diferentes épocas, | -reinos nas Américas;
dindmicas do 7° | considerando a diversidade &tnico-racial, étni- | Resisténcias indigenas,
mundo colonial co-cultural (indigena, africana, europeia e asia- | invasoes e expansao na
americano tica) e os interesses politicos e econdmicos. América portuguesa.
Légicas co- . . As lbgicas mercantis e 0
gicas (EFO7HI13) Caracterizar a agao dos europeus e !
merciais e o L - - dominio europeu sobre
. 7° | suas logicas mercantis visando ao dominio no
mercantis da . 0S mares € 0 contraponto
- mundo atlantico. !
modernidade oriental.
Ldgicas co- (EFO7HI14) Descrever as dinamicas comerciais | As logicas mercantis € 0
merciais e 70 das sociedades americanas e africanas e anali- | dominio europeu sobre

mercantis da
modernidade

sar suas interagoes com outras sociedades do
Ocidente e do Oriente.

0S mares e o contraponto
oriental.




As logicas internas das
sociedades africanas;

kfgr';?i::' (EFO7HI15) Discutir o conceito de escravidao As formas de organizagdo
mercantis da 7° | moderna e suas distingdes em relagao ao das sociedades amerin-
modemidade escravismo antigo e a servidao medieval. dias;
A escravidao moderna e 0
trafico de escravizados.
As logicas internas das
Léaicas co- (EFO7HI16) Analisar os mecanismos e as sociedades africanas;
gicas dinamicas de comércio de escravizados em As formas de organizagao
merciais e 7° | suas diferentes fases, identificando os agentes | das sociedades amerin-
mercantis da - o g .
modernidade responsaveis pelo trafico e as regioes e zonas | dias;
africanas de procedencia dos escravizados. A escravidao moderna e o
trafico de escravizados.
As logicas internas das
Léaicas co- sociedades africanas;
gicas (EFO7HI19™) Analisar as condig0es das pes- As formas de organizagao
Merclais & 7° | soas escravizadas e identificar as formas de re- | das sociedades amerin-
mercantis da O L L .
modemidade sisténcia a escravidao na América Portuguesa. | dias;
A escravidao moderna e o
trafico de escravizados.
As logicas internas das
Ldgicas co- (EFO7HI20*) Relacionar o racismo da contem- sociedades afncana;, .
L } o As formas de organizagao
merciais e o | poraneidade ao processo de escravizagdo das ) p
. 7 . ; das sociedades amerin-
mercantis da populagbes africanas e afrodescendentes no dias:
modernidade periodo colonial. S
A escravidao moderna e 0
trafico de escravizados.
Ldgicas co-
merciais e 70 (EFO7HI17) Discutir as razoes da passagem do | A emergéncia do capita-
mercantis da mercantilismo para o capitalismo. lismo.
modernidade
0 mundo con- (EFO8HI01) Identificar os principais aspectos
temporaneo: o g° conceituais do iluminismo e do liberalismo e A questao do iluminismo e
Antigo Regime discutir a relagao entre eles e a organizagdo do | da ilustragao.
em crise mundo contemporaneo.
0 mundo con- (EFO8HI02) Identificar as particularidades da —
A ) - As revolugdes inglesas e
temporéneo: o . | Inglaterra antes e depois da Revolugao Glo- Lo f
. X 8 | . . .| os principios do libera-
Antigo Regime riosa, tendo em vista os fatores que levaram a lismo
em crise industrializagao. ’
- . ) ~ | Revolug@o Industrial
gmu:f;ng']o (EFO8HI03) Analisar os impactos da Revolugao s:u:ilrjr?agctoiur?a aroe(:iu-
P ) 8° | Industrial nas relagbes de trabalho, na produ- p p

Antigo Regime
em crise

¢ao e circulagdo de povos, produtos e culturas.

¢do e circulagdo de povos,
produtos e culturas.




0 mundo con-
temporaneo: o

(EFO8HI04) Identificar e relacionar os proces-

Revolugdo Francesa e seus

- - 8° | sos da Revolugdo Francesa e seus desdobra-
Antigo Regime desdobramentos.
em crise mentos na Europa e no mundo.
(EFO8HI05) Explicar as rebelides da América
0 mundo con- Portuguesa (em especial a Conjuragao Mineira,

P a Conjuragdo Baiana e a Revolugao Pernambu- | Rebelides na Ameérica por-
temporaneo: o 8° | cana), estabelecendo relagdes com os ideais tuguesa: as conjuragoes
Antigo Regime I ¢ ~ g o . jurag
em crise iluministas, com as revolugdes burguesas na mineiras e baiana.

Europa e com a independ&ncia das Treze Colo-
nias inglesas na América.
Independéncia dos Esta-
dos Unidos da América;
Independéncias na Améri-
(EFO8HI06) Aplicar os conceitos de Estado, ca espanho~la: .
0s processos de - o . .| *Arevolugdo dos escravi-
X PO » | Nagao, territorio, governo e pais para o entendi- - :
independéncia | 8 . . zados em Sao Domingo e
o mento de conflitos e tensdes, no contexto das P .
nas Américas . I ) seus mltiplos significa-
independ@ncias americanas. .
dos e desdobramentos: o
caso do Haiti;
Os caminhos até a inde-
pendéncia do Brasil.
Independéncia dos Esta-
dos Unidos da América;
Independéncias na Améri-
(EFO8HIO7) Identificar e contextualizar as espe- | & espanhola: .
0s processos de o . . * A revolugao dos escravi-
. PO . | cificidades dos diversos processos de indepen- < :
independéncia | 8 - L. ; zados em Sao Domingo e
o déncia nas Américas, seus aspectos populacio- P .
nas Américas . . R seus mltiplos significa-
nais e suas conformagoes territoriais. i
dos e desdobramentos: o
caso do Haiti;
0Os caminhos até a inde-
pendéncia do Brasil.
Independéncia dos Esta-
dos Unidos da América;
Independéncias na Améri-
(EFO8HI08 e EF08HI09) Analisar o ideério dos | ca espanhola:
0Os processos de lideres dos movimentos independentistas e do | ¢ A revolugdo dos escravi-
independéncia | 8° | pan-americanismo, bem como o papel dessas | zados em Sao Domingo e

nas Américas

ideias nas revolugbes que levaram a indepen-
déncia das coldnias hispano-americanas.

seus miltiplos significa-

dos e desdobramentos: o
caso do Haiti;

Os caminhos até a inde-

pendéncia do Brasil.




0Os processos de
independéncia
nas Américas

80

(EFO8HI13) Analisar o processo de indepen-
déncia em diferentes paises latino-americanos
e comparar as formas de governo neles ado-
tadas.

Independéncia dos Esta-
dos Unidos da Ameérica;
Independéncias na Améri-
ca espanhola:

* A revolugao dos escravi-
zados em Sao Domingo e
seus miltiplos significa-
dos e desdobramentos: o
caso do Haiti;

Os caminhos até a inde-
pendéncia do Brasil.

Os processos de
independéncia
nas Américas

80

(EFO8HI10) Identificar a Revolugao de Sao
Domingo como evento singular e desdobra-
mento da Revolugao Francesa e avaliar suas
implicagoes.

Independéncia dos Esta-
dos Unidos da América;
Independéncias na Améri-
ca espanhola:

* A revolugao dos escravi-
zados em Sao Domingo e
seus miltiplos significa-
dos e desdobramentos: o
caso do Haiti;

Os caminhos até a inde-
pendéncia do Brasil.

Os processos de
independéncia
nas Américas

80

(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonis-
mos e a atuacao de diferentes grupos sociais

e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil,
na América espanhola e no Haiti.

Independéncia dos Esta-
dos Unidos da Ameérica;
Independéncias na Améri-
ca espanhola:

* A revolugao dos escravi-
zados em Sao Domingo e
seus miltiplos significa-
dos e desdobramentos: o
caso do Haiti;

Os caminhos até a inde-
pendéncia do Brasil.

Os processos de
independéncia
nas Américas

80

(EFO8HI12) Caracterizar a organizagao politica
e social no Brasil desde a chegada da Corte
portuguesa, em 1808, até 1822 e seus desdo-
bramentos para a historia politica brasileira.

Independéncia dos Esta-
dos Unidos da América;
Independéncias na Améri-
ca espanhola:

* A revolugao dos escravi-
zados em Sao Domingo e
seus miltiplos significa-
dos e desdobramentos: o
caso do Haiti;

Os caminhos até a inde-
pendéncia do Brasil.

Os processos de
independéncia
nas Américas

80

(EFO8HI14) Discutir a nocdo da tutela dos
grupos indigenas e a participagdo dos negros
na sociedade brasileira do final do periodo co-
lonial, identificando permangncias na forma de
preconceitos, esteredtipos e violéncias sobre as
populagbes indigenas e negras no Brasil e nas
Ameéricas.

A tutela da populagao
indigena, a escravidao
dos negros e a tutela dos
egressos da escravidao.




0 Brasil no
século XIX

80

(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio
das forgas e os sujeitos envolvidos nas dispu-
tas politicas durante o Primeiro e o Segundo
Reinado.

Brasil: Primeiro Reinado;
0 Periodo Regencial e as
contestac0es ao poder
central;

0 Brasil do Segundo Rei-
nado: politica e economia:
* A Lei de Terras e seus
desdobramentos na politi-
ca do Segundo Reinado;

* Territorios e fronteiras: a
Guerra do Paraguai.

0 Brasil no
século XIX

80

(EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar

a diversidade politica, social e regional nas
rebelides e nos movimentos contestatorios ao
poder centralizado, durante o periodo regencial
do Brasil.

Brasil: Primeiro Reinado;
0 Periodo Regencial e as
contestac0es ao poder
central;

0 Brasil do Segundo Rei-
nado: politica e economia:
* A Lei de Terras e seus
desdobramentos na politi-
ca do Segundo Reinado;

« Territorios e fronteiras: a
Guerra do Paraguai.

0 Brasil no
século XIX

80

(EFO8HI28™) Identificar as caracteristicas das
revoltas negras no Brasil do século XIX, prin-
cipalmente a Revolta dos Malgs, e analisar os
seus impactos na ordem escravocrata entao
vigente.

Brasil: Primeiro Reinado;
0 Periodo Regencial e as
contestac0es ao poder
central;

0 Brasil do Segundo Rei-
nado: politica e economia

0 Brasil no
século XIX

80

(EFO8HI17) Relacionar as transformagoes
territoriais, em razao de questoes de fronteiras,
com as tensdes e conflitos durante o Império.

Brasil: Primeiro Reinado;
0 Periodo Regencial e as
contestag0es ao poder
central;

0 Brasil do Segundo Rei-
nado: politica e economia:
* A Lei de Terras e seus
desdobramentos na politi-
ca do Segundo Reinado;

« Territorios e fronteiras: a
Guerra do Paraguai.

0 Brasil no
século XIX

80

(EFO8HI18) Identificar as questoes internas e
externas sobre a atuagao do Brasil na Guerra
do Paraguai e discutir diferentes versoes sobre
o conflito, alem de suas implicacdes politicas e
econdmicas nos paises envolvidos.

Brasil: Primeiro Reinado;
0 Periodo Regencial e as
contestag0es ao poder
central;

0 Brasil do Segundo Rei-
nado: politica e economia:
* A Lei de Terras e seus
desdobramentos na politi-
ca do Segundo Reinado;

« Territorios e fronteiras: a
Guerra do Paraguai.




0 Brasil no

(EFO8HI19A) Formular questionamentos sobre
o legado da escraviddo nas Américas, com
base na selecéo e consulta de fontes de dife-
rentes naturezas.

0 escravismo no Brasil do
século XIX: plantations e
revoltas de escravizados,

. 8° | (EFO8HI19B) Identificar as propostas presentes - o
século XIX . L - - abolicionismo e politicas
nas Leis Eusébio de Queirds, Ventre Livre, P )
L - migratorias no Brasil
Sexagenario e Aurea, bem como analisar 0s )
” . I . Imperial.
seus impactos na sociedade brasileira do perio-
do imperial.
0 escravismo no Brasil do
século XIX: plantations e
revoltas de escravizados,
abolicionismo e politicas
migratorias no Brasil
Imperial;
(EFO8HI27) Identificar, com base na selecéo e P’e nsament.o e °”.“!"a no
. século XIX: darwinismo e
consulta de fontes de diferentes naturezas, as racismo:
0 Brasil no . | tensoes e os significados dos discursos civi- T
. 8 | ; ) : 0 discurso civilizatorio nas
século XIX lizatorios, avaliando seus impactos negativos L S
- o Ameéricas, o silenciamento
para 0s povos indigenas originarios e para as o
M et dos saberes indigenas e
populagdes negras nas Américas. ) -
as formas de integragdo e
destruicao de comunida-
des e povos indigenas;
A resisténcia dos povos
e comunidades indigenas
diante da ofensiva civili-
zatoria.
(EFOBHI20) Identificar e relacionar aspectos | O, 6SCravismo no Brasil do
. s ; século XIX: plantations,
0 Brasil no o | das estruturas sociais da atualidade com os L o
. 8 i PN abolicionismo e politicas
século XIX legados da escravidao no Brasil e discutir a L )
. . ~ ) . migratorias no Brasil
importancia de acoes afirmativas. )
Imperial.
. (EFO8HI21) Identificar e analisar as politicas Praticas de exterminio
0 Brasil no 8° | oficiais com relagdo ao indigena durante o do indigena durante o
século XIX L ¢ g neig
Império. Império.
A producdo do imaginario
. (EFO8HI22) Discutir o papel das culturas letra- | nacional brasileiro: cultura
0 Brasil no 8° | das, ndo letradas e das artes na produgdo das opular, representacoes
século XIX das, 1 ds artes na produg popu’ar, rep ¢
identidades no Brasil do século XIX. visuais, letras e 0 Roman-
tismo no Brasil.
Configuragdes (EFO8HI25) Caracterizar e contextualizar aspec- | Os Estados Unidos da
do mundo no 8° | tos das relagbes entre os Estados Unidos da Ameérica e a América
século XIX América e a América Latina no século XIX. Latina no século XIX.
. - (EFO8HI23) Estabelecer relagdes causais entre - .
Configuragdes . . L - Nacionalismo, revolugdes
o | as ideologias raciais e 0 determinismo no con- -
do mundo no 8 ) o . € as novas nagoes euro-
- texto do imperialismo europeu e seus impactos ;
século XIX peias.

na Africa e na Asia.




Configuragdes

(EFO8HI24) Reconhecer os principais produtos,
utilizados pelos europeus, procedentes do
continente africano durante o imperialismo e

Uma nova ordem econd-
mica: as demandas do
capitalismo industrial e

do mundo no 8° ) ) ) X
séeulo XIX analisar os impactos sobre as comunidades o lugar das economias
locais na forma de organizagao e exploragao africanas e asiaticas nas
econdmica. dinamicas globais.
Configuragdes (EFO8HI26) Identificar e contextualizar o prota- | O imperialismo europeu
do mundo no 8° | gonismo das populagbes locais na resisténcia e a partilha da Africa e da
século XIX ao imperialismo na Africa e Asia. Asia.
0 nascimento Experiéncias republicanas
da Repiiblica e praticas autoritarias:
no Brasil e (EFO9HI01) Descrever e contextualizar os prin- | as tensoes e disputas do
0S processos 9° | cipais aspectos sociais, culturais, econdmicos e | mundo contemporaneo;
histéricos até politicos da emergéncia da Replblica no Brasil. | A proclamagao da Re-
a metade do piblica e seus primeiros
século XX desdobramentos.
0 nascimento Experiéncias republicanas
da Requllca (EFO9HI02) Caracterizar e compreender 0s ¢ prat|c~a s autolntanas:
no Brasil e - L . S as tensoes e disputas do
, | ciclos da historia republicana, identificando N
0S processos 9 ) . o ) .| mundo contemporaneo;
s p particularidades da historia local e regional até -
historicos até A proclamagao da Re-
1954, - o
a metade do piblica e seus primeiros
século XX desdobramentos.
A questao da insergao dos
0 nascimento negros no periodo republi-
da Repiiblica cano do pbs-aboli¢ao;
no Brasil e (EFO9HI03) Identificar os mecanismos de 0s movimentos sociais e
0S processos 9° | insergao dos negros na sociedade brasileira a imprensa negra; a cul-
historicos até pos-abolicao e avaliar os seus resultados. tura afro-brasileira como
a metade do elemento de resisténcia e
século XX superagao das discrimi-
nagoes.
A questao da insercao dos
0 nascimento negros no periodo republi-
da Repiiblica cano do pbs-aboligao;
no Brasil e (EFO9HI04) Discutir a importancia da participa- | Os movimentos sociais e
0S processos 9° | ¢ao da populagao negra na formagao econdmi- | a imprensa negra; a cul-
histéricos até ca, politica e social do Brasil. tura afro-brasileira como
a metade do elemento de resisténcia e
século XX superagao das discrimi-
nagoes.
0 nascimento
da Repiiblica (EFO9HI07) Identificar e explicar, em meio a o
. . : ~ ~ L A questao indigena, afro-
no Brasil e logicas de inclusao e exclusao, as reivindica-
P - - descendente e da mulher
0S processos 9° | ¢bes dos povos indigenas, das populagdes - X
s - durante a Repiblica (até
histéricos até afrodescendentes e das mulheres no contexto 1964)
a metade do republicano até a Ditadura Militar. '

século XX




0 nascimento

da Rept,hllca (EFO9HI05) Identificar os processos de urbani- Prlmelra’ Rgpubllca & suas
no Brasil e - o : L caracteristicas Contesta-
o | zacdo e modernizagdo da sociedade brasileirae | N )
0S processos 9 . o o ¢coes e dinamicas da vida
R . avaliar suas contradi¢des e impactos na regiao .
histdricos até em aue vive cultural no Brasil entre
a metade do que vive. 1900 € 1930.
século XX
doa";zc'l;'l':i';? 0 periodo varguista e suas
no Brapsil e (EFO9HI06) Identificar e discutir o papel do contradicdes A emergéncia
0S DIoCessos ) trabalhismo como forca politica, social e cultu- | da vida urbana e a segre-
his?éricos até ral no Brasil, em diferentes escalas (nacional, gacdo espacial O trabalhis-
a metade do regional, cidade, comunidade). mo e seu protagonismo
séeulo XX politico.
0 nascimento
da Repuablica
no Brasil e (EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direi- . .
o o PSRN = .| Anarquismo e protagonis-
0S processos 9° | tos politicos, sociais € civis a atuagao de movi- mo feminino
historicos até mentos sociais. '
a metade do
século XX
- (EFO9HI0) Identificar e relacionar as dinami- | O Mundo em conflito:a
Totalitarismos e Lo ) Primeira Guerra Mundial;
. . | cas do capitalismo e suas crises, 0s grandes = .
conflitos mun- | 9 . L . Y A questao da Palestina;
. conflitos mundiais, os conflitos vivenciados na < )
diais Europa e as relagoes de poder entre as nagoes A Revolugao Russa A crise
" | capitalista de 1929.
0 mundo em conflito: a
Totalitarismos e (EFO9HI11) Identificar as especificidades e os | Primeira Guerra Mundial;
conflitos mun- | 9° | desdobramentos mundiais da Revolugdo Russa | A questao da Palestina;
diais e seu significado historico. A Revolugao Russa A crise
capitalista de 1929.
0 mundo em conflito: a
Totalitarismos e (EFO9HI12) Analisar a crise capitalista de 1929 | Primeira Guerra Mundial;
conflitos mun- | 9° | e seus desdobramentos em relagao a economia | A questdo da Palestina;
diais global. A Revolugao Russa A crise
capitalista de 1929.
(EFO9HI13) Descrever e contextualizar 0s A emergéncia do fascismo
Totalitarismos e processos da emergéncia do fascismo e do na- | e do nazismo;
conflitos mun- | 9° | zismo, a consolidagdo dos estados totalitarios, | A Segunda Guerra Mundial
diais suas concepgoes e as praticas de exterminio Judeus e outras vitimas do
(como o holocausto). holocausto.
- (EFO9HI14) Caracterizar e discutir as dinamicas 0 colonialismo na l:\frlca;
Totalitarismos e L ) . . As guerras mundiais, a
. , | do colonialismo no continente africano e asia- ’ L
conflitos mun- | 9° | P v ~ crise do colonialismo e 0
- tico e as logicas de resisténcia das populagoes S
diais oo . S advento dos nacionalis-
locais diante das questdes internacionais. ; .
mos africanos e asiaticos.
Totalitarismos e gEgg:l—;l; Sd)a%fc:,t]lirzssgglzta“slaﬁgeg e(;ug r:?&/:;am A Organizagao das Nagoes
conflitos mun- | 9° ¢ 9 ¢ ¢ Unidas (ONU) e a questao

diais

(ONU) no contexto do pos-guerra e 0s proposi-
tos dessa organizagao.

dos Direitos Humanos.




Totalitarismos e

(EFO9HI16) Relacionar a Carta dos Direitos Hu-
manos ao processo de afirmagao dos direitos
fundamentais e de defesa da dignidade huma-

A Organizagao das Nagoes

conflitos mun- | 9° . A Unidas (ONU) e a questao
diais na, valorizando as instituicoes voltadas para dos Direitos Humanos
a defesa desses direitos e para a identificagao ’
dos agentes responsaveis por sua violagao.
Modernizagao, 0 Brasil do governo JK
dm_u_lura civil- (EFO9HI17) Identificar e analisar processos ¢ 0 ideal _de uma nagao
-militar e rede- | , . P . e moderna: a urbanizagao
mocratizacio: 9° | sociais, econdmicos, culturais e politicos do e seus desdobramentos
[17agao: Brasil a partir de 1946. ,
o Brasil apds em um pais em transfor-
1946 magao.
m;ddeurrnz:zt:?rial?’ (EFO9HI18) Descrever e analisar as relagdes S(?irgzgl(:jz %?:]/aer:: ‘;E
- entre as transformag0es urbanas e seus im- . lagac
-militar e rede- | , o moderna: a urbanizagao
mocratizacio: 9° | pactos na cultura brasileira entre 1946 e 1964 e seus desdobramentos
izagao: e na produgdo das desigualdades regionais e .
o Brasil apés Sociais em um pais em transfor-
1946 ’ magao.
nl:&ddeur:;z;sial_n, (EFO9HI19) Identificar e compreender o pro- gusltznrgls' 1960: revolugao
- cesso que resultou na ditadura civil-militar I
-militar e rede- o P . - A ditadura civil-militar e os
mocratizacio: 9° | no Brasil e discutir a emergéncia de questoes rocessos de resistancia:
izagao: relacionadas @ memoria e a justica sobre os p B ’
o0 Brasil apés L - As questoes indigena e
casos de violagdo dos direitos humanos. ;
1946 negra e a ditadura.
Modernizagao, 0Os anos 1960: revolugao
dm.".“"a civil- (EFO9HI20) Discutir os processos de resistén- cult_ural; -
-militar e rede- | , | o - | Aditadura civil-militar e os
mocratizacio: 9° | cia e as propostas de reorganizagao da socieda rocessos de resistancia:
1zagao: de brasileira durante a ditadura civil-militar. p S ’
o Brasil apés As questdes indigena e
1946 negra e a ditadura.
Modernizacao, 0Os anos 1960: revolugao
ditadura civil- (EFO9HI21) Identificar e relacionar as deman- cultural;
-militar e rede- ) das indigenas e quilombolas como forma de A ditadura civil-militar e os

mocratizagao:
o Brasil apds
1946

contestagao ao modelo desenvolvimentista da
ditadura.

processos de resisténcia;
As questoes indigena e
negra e a ditadura.




0 processo de redemocra-
tizagdo;

A Constituicdo de 1988 e a
emancipagao das cidada-
nias (analfabetos, indige-
nas, negros, jovens etc.);
A historia recente do
Brasil: transformagdes

Modernizagao, e .
ditadura civil- N I poll_tlpas, economicas,
-militar e rede- (EFQQHI22) Dls.cu.tlr 0 papel da mOl’)I|IZ’cl§2.lO da somalls e cultyrals de 1989
mocratizagdo: 9 spmecjade braSllleI.I'él do final do periodo ditato- | aos dias atugls;
o Brasil apds rial até a Constituicao de 1988. 0Os protagon_ls_mos da
1046 somedgde civil e Qas
alteragdes da sociedade
brasileira;
A questao da violéncia
contra populagbes margi-
nalizadas;
0 Brasil e suas relagdes
internacionais na era da
globalizagao.
0 processo de redemocra-
tizagdo;
A Constituigao de 1988 e a
emancipagao das cidada-
nias (analfabetos, indige-
nas, negros, jovens etc.);
A historia recente do
Modernizacao - o - - Bra’s_i L transfo[mzi_gbes
ditadura civil-’ (EF09.H.I23) Identificar d|re|t0§ C.IVIS, politicos pOII.tI(‘:aS, economlcas,

- e sociais expressos na Constituicdo de 1988 e | sociais e culturais de 1989
-militar  rede- 9° | relaciona-los a nogdo de cidadania e ao pacto | aos dias atuais;
mocratizagao: . > ; o
0 Brasil ap6s da sociedade braS|I§|ra de combate_a diversas Os protagor!lgmos da
1946 formas de preconceito, como o racismo. sociedade civil e das

alterag0es da sociedade
brasileira;

A questao da violéncia
contra populagdes margi-
nalizadas;

0 Brasil e suas relagoes
internacionais na era da
globalizagao.




Modernizagao,
ditadura civil-
-militar e rede-
mocratizacao:
o Brasil apés
1946

90

(EFO9HI24) Analisar as transformagoes po-
liticas, econdmicas, sociais € culturais de

1989 aos dias atuais, identificando questoes
prioritarias para a promogao da cidadania e dos
valores democraticos.

0 processo de redemocra-
tizagao;

A Constituicao de 1988 e a
emancipagao das cidada-
nias (analfabetos, indige-
nas, negros, jovens etc.);
A historia recente do
Brasil: transformagdes
politicas, econdmicas,
sociais e culturais de 1989
aos dias atuais;

Os protagonismos da
sociedade civil e das
alteracdes da sociedade
brasileira;

A questao da violéncia
contra populagdes margi-
nalizadas;

0 Brasil e suas relagdes
internacionais na era da
globalizagao.

Modernizacao,
ditadura civil-
-militar e rede-
mocratizacao:
o Brasil apés
1946

(EFO9HI25) Relacionar as transformagdes da
sociedade brasileira aos protagonismos da
sociedade civil apos 1989.

0 processo de redemocra-
tizagao;

A Constituicao de 1988 e a
emancipacao das cidada-
nias (analfabetos, indige-
nas, negros, jovens etc.);
A historia recente do
Brasil: transformagdes
politicas, econdmicas,
sociais e culturais de 1989
aos dias atuais;

Os protagonismos da
sociedade civil e das
alteragdes da sociedade
brasileira;

A questao da violéncia
contra populagdes margi-
nalizadas;

0 Brasil e suas relagdes
internacionais na era da
globalizagao.

A historia
recente

90

(EFO9HI28) Identificar e analisar aspectos
da Guerra Fria, seus principais conflitos e as
tensdes geopoliticas no interior dos blocos
liderados por soviéticos e estadunidenses.

A Guerra Fria: confrontos
de dois modelos politicos;
A Revolugao Chinesa e

as tensoes entre China e
Rissia;

A Revolugao Cubana e

as tensoes entre Estados
Unidos da América e Cuba.




(EFO9HI29 e EFO9HI30) Descrever, analisar e
comparar as experiéncias ditatoriais na Amé-
rica Latina, seus procedimentos (econdmicos,

Ahistéria o . = ; As experiéncias ditatoriais
9° | sociais, de censura e repressao) e vinculos P ;
recente . ) ; . na América Latina.
com o poder, em nivel nacional e internacional,
e a atuagao de movimentos de contestagao as
ditaduras.
(EFO9HI31) Descrever e avaliar 0s processos
sl s ) L Os processos de desco-
Ahistéria , | de descolonizagao na Africa e na Asia, iden- . ;
9, L : lonizagao na Africa e na
recente tificando o papel dos principais movimentos .
S ) I Asia.
nacionalistas nas lutas de independéncia.
(EFO9HI32) Analisar mudangas e permanén- 0 fim da Guerra Friae o
A historia g cias associadas ao processo de globalizagao, processo de globalizagao
recente considerando os argumentos dos movimentos | Politicas econdmicas na
criticos as politicas globais. Ameérica Latina.
(EFO9HI33) Analisar as transformagoes nas 0 fim da Guerra Fria e 0
Ahistéria ) relagbes politicas locais e globais geradas pelo | processo de globalizagao
recente desenvolvimento das tecnologias digitais de Politicas econdmicas na
informagao e comunicagao. Ameérica Latina.
(EFO9HI34) Discutir as motivag0es da adogao 0 fim da Guerra Friae o
A historia g de diferentes politicas econdmicas na América | processo de globalizagao
recente Latina, assim como seus impactos sociais nos | Politicas econdmicas na
paises da regiao. Ameérica Latina.
0 processo de redemocra-
tizagdo;
A Constituicdo de 1988 e a
emancipagao das cidada-
nias (analfabetos, indige-
nas, negros, jovens etc.);
A historia recente do
Modemizacio Brasil: transformagoes
ditadura cigil-’ (EFO9HI27) Relacionar aspectos das mudangas | politicas, econdmicas,
-militar e rede- econdmicas, culturais, sociais e tecnologicas sociais e culturais de 1989
mocratizacio: 9° | ocorridas no Brasil a partir da década de 1990 | aos dias atuais;
o Brasil a Gﬁs- ao papel do Pais no cenario internacional na era | Os protagonismos da
1946 p da globalizagdo. sociedade civil e das

alteragdes da sociedade
brasileira;

A questao da violéncia
contra populagdes margi-
nalizadas;

0 Brasil e suas relagdes
internacionais na era da
globalizagao.




Ahistéria
recente

90

(EFO9HI35) Analisar os aspectos relacionados
ao fendbmeno do terrorismo na contemporanei-
dade, incluindo os movimentos migratorios e

os choques entre diferentes grupos e culturas.

Os conflitos do século XXI
e a questdo do terrorismo;
Pluralidades e diversida-
des identitarias na atua-
lidade;

As pautas dos povos
indigenas no século XXl e
suas formas de insercdo
no debate local, regional,
nacional e internacional.

A historia
recente

90

(EFO9HI08) Identificar as transformagdes
ocorridas no debate sobre as questoes da
diversidade no Brasil durante o século XX e
compreender o significado das mudancas de
abordagem em relacdo ao tema.

0 processo de redemocra-
tizagao;

A Constituicao de 1988 e a
emancipagao das cidada-
nias (analfabetos, indige-
nas, negros, jovens etc.);
A historia recente do
Brasil: transformagdes
politicas, econdmicas,
sociais e culturais de 1989
aos dias atuais;

Os protagonismos da
sociedade civil e das
alteragdes da sociedade
brasileira;

A questao da violéncia
contra populagbes margi-
nalizadas;

0 Brasil e suas relagdes
internacionais na era da
globalizagao.




0 processo de redemocra-
tizagdo;

A Constituicao de 1988 e a
emancipagao das cidada-
nias (analfabetos, indige-
nas, negros, jovens etc.);
A historia recente do
Brasil: transformagoes

Modernizagao, (EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da e .
. L S - S politicas, econdmicas,
ditadura civil- violéncia contra populagbes marginalizadas - .
- - ) sociais e culturais de 1989
-militar e rede- | ., | (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, ) .
o~ |9 ) R aos dias atuais;
mocratizagao: camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada !
g PN - Os protagonismos da
o Brasil apds de consciéncia e a construgao de uma cultura : o
. Ly sociedade civil e das
1946 de paz, empatia e respeito as pessoas. ~ -
alterag0es da sociedade
brasileira;
A questao da violéncia
contra populagdes margi-
nalizadas;
0 Brasil e suas relagoes
internacionais na era da
globalizagao.
0Os conflitos do século XXI
e a questdo do terrorismo;
(EFO9HI36) Identificar e discutir as diversida- Pluralidades e diversida-
des identitarias e seus significados historicos des identitarias na atua-
A historia 9 no inicio do século XXI, combatendo qualquer | lidade;
recente forma de preconceito e violéncia através do As pautas dos povos

desenvolvimento de um projeto de @mbito
escolar e comunitario.

indigenas no século XXl e
suas formas de insercao
no debate local, regional,
nacional e internacional.
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A necessidade de compreender os fendbmenos da nao-
tureza, a origem e o sentido da vida fez com que, em
tfodas as culturas antigas, surgissem explicacdes sobrena-
turais, tais como as mitologias gregas e dos iorubds. Essas
e outras explicacoes integram os conhecimentos da drea
de Ensino Religioso, conforme fexto infrodutério da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC):

O conhecimento religioso, objeto da drea de
Ensino Religioso, € produzido no dmbito das
diferentes dreas do conhecimento cientifico
das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente
da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des). Essas Cién-
cias investigam a manifestacdo dos fendbmenos
religiosos em diferentes culturas e sociedades
enquanto um dos bens simbadlicos resultantes
da busca humana por respostas aos enigmas
do mundo, da vida e da morte. De modo singu-
lar, complexo e diverso, esses fendmenos alicer-
caram distintos sentidos e significados de vida
e diversas ideias de divindade(s), em forno dos
quais se organizaram cosmovisdes, linguagens,
saberes, crencas, mitologias, narrativas, textos,
simbolos, ritos, doutrinas, fradicdes, movimen-
tos, prdaticas e principios éticos e morais. Os fe-
ndémenos religiosos em suas multiplas manifesta-
¢des sdo parte integrante do substrato cultural
da humanidade. (BRASIL, 2017, p.436)

Apesar de cada uma dessas explicacdes trazerem
suas especificidades, de modo geral, as mitologias apre-
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sentam suas explicacdes sobre 0 homem, sobre a origem
da vida e do mundo, sobre a morte e sobre figuras miticas
gue regem a natureza, que podem ou ndo apresentar
caracteristicas fisicas e psiquicas dos seres humanos.

As experiéncias ritualisticas, construidas & medida que
as sociedades foram se tfornando cada vez mais com-
plexas, apresentaram-se como ferramentas psicoloégicas
para extravasar e superar sentimentos como a dor e a
frustracdo.

O Conjunto de crencas e experiéncias constfruiram as
bases das grandes religides contempordneas, as quais,
por caminharem co lado do desenvolvimento humano
e, fambém, por serem espacos de congregacdo social,
apresentam elementos sociais, culturais, politicos, psi-
quicos, filoséficos e éticos proprios. Desse modo, ndio se
pode ignorar o papel significativo que desempenham na
vida social e politica, em diferentes sociedades ao redor
do mundo, e sua interferéncia na dindmica de variados
espacos, incluidos aqueles que estdo de fora do ambien-
te do tempilo religioso e que atingem pessoas que profes-
sam fés diversas.

Talvez nunca, antes ou depois, uma civilizagcdo
elevada tenha atfingido a centralizacdo e a
unificacdo que caracterizou o Estado egipcio
(..)Toda a organizacdo burocrdtica e econd-
mica do império estava voltada & consecucdo
de um unico objetivo, & glorificacdo do deus
Sol e de seu filho, o deus rei. E de fato um dos
espetdculos mais impressionantes da histéria
ver todos 0s recursos de uma grande cultura e
de um Estado poderoso organizados ndo para
a guerra e para a conquista, nem para o en-
riquecimento de uma classe dominante, mas



simplesmente para prover o sepulcro e dotar as
capelas e os timulos-templos dos reis mortos. E
ainda assim foi precisamente essa concentra-
¢&o na morte e na pds-vida que deu a civiliza-
c¢éo egipcia sua notdvel estabilidade. (...) Todos
0s grandes desenvolvimentos da arte egipcia e
de aprendizado originaram-se no servigco dessa
ideia religiosa central, e quando, na era da de-
cadéncia final, poténcias estrangeiras apossa-
ram-se do reino sagrado, libios e persas, gregos
e romanos, tfodos acharam necessdrio “levar
presentes a Horus” e disfarcar seu imperialisso
iniciante sob as formas da velha feocracia solar,
a fim de que a maquinaria da civilizacdo egip-
cia pudesse continuar a funcionar. (DAWSON,
2012, p.159)

As diferentes religides, mesmo de distintas culturas, per-
passam o cofidiano dos nossos estudantes. A sociedade
brasileira, como fruto de uma efervescente froca entre
culturas, também apresenta elementos religiosos inclusive
em espacos externos aos femplos. As festas folcldricas, os
simbolos e 0s nomes nos espacos publicos, como ruas e
pracas, estdo repletos de elementos da franscendéncia
da fé. Entender a origem e a fluéncia desses elementos
religiosos, que também sdo culturais, favorece o desen-
volvimento da foleréncia, a construcdo da empatia e do
respeito entfre pessoas de diferentes religides, promoven-
do uma cultura de paz, por meio do conhecimento.

TolerGncia, ou seja, respeito pelas pessoas
que tém pontos de vista diferentes do nosso,
€ uma palavra-chave no estudo das religides.
Ndo significa necessariamente o desapareci-
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mento das diferencas e das contradicdes, ou
que ndo importa no que vocé acredita, se é
que acredita em alguma coisa. Uma atitude
folerante pode perfeitamente coexistir com
uma solida fé e com a tentativa de conver-
ter os outros. (...) toler@ncia ndo limita o direi-
to de fazer propaganda, mas exige que esta
seja feita com respeito pela opinido dos outros.
(...) Com frequéncia, a intoler&ncia é resultado
do conhecimento insuficiente de um assunto.
Quem vé de fora uma religido, enxerga ape-
nas as suas manifestacdes, e ndo o que elas
significam para o individuo que a professa. (...)
O respeito pela vida religiosa dos outros, por
suas opinides e por seus pontos de vista, € um
pré-requisito para a coexisténcia humana. Isso
ndo significa que devemos aceitar tudo como
igualmente correto, mas que cada um tem o
direito de ser respeitado em seus pontos de vis-
ta, desde que estes ndo violem os direitos hu-
manos bdsicos.” (GAARDER, 2005, p.17)

As religides, enquanto fendbmeno social, transcendem
os muros da fé e impactam diferentes esferas da vida hu-
mana. Questdes essencialmente do universo da laicida-
de precisam refletir sobre a espiritualidade o tfempo todo.

Como pensar sobre politica e economia internacio-
nal, sem ponderar a expansdo de determinada religido
em determinado territério? Como projetar cendrios de
investimentos econdmicos sem levar em conta embates
religiosos em locais como a Siria e Israel? A proibicdo do
véu para mulheres em locais publicos, como na Franca,
causou impactos no mercado de vestudrio especialista
em moda drabe? Essas e outras perguntas nos possibi-



litam refletir sobre a necessidade do ensino religioso e
O impacto que esse saber teria nas decisdes de muitos
setores e, ainda, como um elemento potencializador da
Educacado Integral.

A ideia de intfroduzir o Ensino Religioso no curriculo tem
alguma tradicdo nas escolas brasileiras. Até a década de
1980, o Ensino Religioso esteve vinculado as préprias insti-
fuicoes religiosas que, além do ensino, desenvolviam pes-
quisas a partir do seu préprio prisma e dogmas. Contudo,
apds a promulgacédo da Constituicdo em 1988, o Ensino
Religioso assume nova perspectiva voltada & pluralidade,
em raz&o da convivéncia entre as diversas culturas que
infegram a sociedade brasileira e as tfransformacdes so-
ciadis que impulsionaram a discussdo e a implementacdo
de politicas de seguridade institucional da democracia.
Em fungcdo desse contfexto, vdrios setores da sociedade
civil passaram a reivindicar a abordagem do conheci-
mento religioso e o reconhecimento da diversidade reli-
giosa no dmbito dos curriculos escolares.

A Constituicdo Federal de 1988 (artigo 210) e a LDB n®
9.394/1996 (artigo 33, alterado pela Lei n® 9.475/1997) esta-
beleceram os principios e os fundamentos que devem ali-
cercar epistemologias e pedagogias do Ensino Religioso,
cuja funcdo educacional, enquanto parte infegrante da
formacdo bdsica do cidaddo, é assegurar o respeito & di-
versidade cultural e religiosa sem proselitismos. Mais tarde, a
Resolucdo n? 04/2010 e a Resolugcdo CNE/CEB n® 07/2010 re-
conheceram o Ensino Religioso como uma das cinco dreas
de conhecimento do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos,
de oferta obrigatdria nas escolas publicas do Ensino Funda-
mental e de matricula facultativa ao estudante.

A partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (Resolucdo CNE/
CEB no 7/2010), o Ensino Religioso foi reconhecido como
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drea de conhecimento no dmbito da Educag¢do Na-
cional. Esse reconhecimento se manteve também na
BNCC, que estabelece os principios e os fundamentos
que devem alicercar epistemologias e pedagogias do
Ensino Religioso.

O Curriculo Paulista adota a mesma orientacdo da
BNCC para o Ensino Religioso, até que o Conselho Nacional
de Educacdo delibere se, no Ensino Fundamental, esse ensi-
no ferd tratamento como drea do conhecimento ou como
componente curricular da drea de Ciéncias Humanas.

Para a escrita desse curriculo, a drea do Ensino Religio-
so foi entendida como uma base estrutural de leitura e
inferpretacdo da realidade, imprescindivel para a partici-
pacdo autbnoma do cidadd&o na sociedade. Assim, do
considerar a finalidade da drea Ensino Religioso, ressaltam-
-se 0s principios norteadores das politicas educativas e das
acoes pedagdgicas, tais como os principios de liberdade,
solidariedade humana, justica, respeito & dignidade da
pessoa humana, empatia, promocdo do bem de todos,
0s quais contribuem para combater e eliminar quaisquer
manifestacdes de preconceito e discriminacdo.

No Curriculo Paulista, os principios Eficos, Politicos e Es-
téticos s@o de fundamental importéncia no Ensino Reli-
Qioso, assim discriminados:

- Principios Eticos, a exigéncia de diversidade de tra-
tamento para assegurar a igualdade de direitos entre os
estudantes que apresentam diferentes necessidades;

- Principios Politicos, o reconhecimento do respeito ao
bem comum e & preservacdo do regime democrdtico e
dos recursos ambientais;

- Principios Estéticos, o cultivo da sensibilidade, da
racionalidade, bem como a valorizacdo das diferentes
manifestacdes culturais e construgdo de identidades
plurais e solidarias.



No Curriculo Paulista, os principios Eticos, Politicos e Es-
téticos sdo pilares fundamentais para o pleno desenvol-
vimento do estudante e sua formacdo para o exercicio
da cidadania, em consondncia com as referéncias legais
mencionadas anteriormente.

Assim como estabelecido por essas referéncias, esse
curriculo pretende que o Ensino Religioso, enquanto Area
de Conhecimento, permita a andlise da religi@do como
um fendmeno religioso; por sua natureza, que seja com-
preendido como uma dimensdo humana.

Nesse sentfido, a concep¢do de Ensino Religioso aqui
proposta estabelece a drea como via para o conheci-
mento e entendimento de si (identidade), pela recons-
fru¢do de significados que ocorre por meio da releitura
dos elementos do fendmeno religioso, para a afirmagcdo
de um convivio social e empdtico e pela relagcdo harmo-
niosa entre as culturas e fradicdes religiosas. Desta forma,
o Ensino Religioso deve tornar possivel aos estudantes re-
ler e estabelecer novos significados para o objeto de seu
estudo: o fendbmeno religioso. Deve ainda possibilitar a
fransdisciplinaridade no trabalho pedagdgico, uma vez
que as Ciéncias da Religido, base para o Ensino Religioso,
dialogam com as outras ciéncias.

A abordagem transdisciplinar e/ou interdisciplinar pode
potencializar o Ensino Religioso como um tempo/espaco
mediador entre as diversas culturas e fradicdes religiosas,
para que sejam conhecidas sem carga de preconceitos,
0 que contribui para a constru¢cdo, no ambiente escolar,
de uma cultura de paz e respeito entre todos. Assim, o de-
senvolvimento e a efefivacdo do curriculo proposto para o
Ensino Religioso € um exercicio importante de humanizacdo
(considerados os principios do humanismo secular), pois Nos
coloca em contato com o outro (alteridade), por meio do
conhecimento de diferentes experiéncias religiosas.
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O Ensino Religioso, como Componente Curricular nas
escolas de Ensino Fundamental, integra a drea de conhe-
cimento com a mesma nomenclatura, contribui para a
formacdo bdsica dos estudantes e assegura, conforme
o Art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Bdsica
Nacional (LDBEN, 1996), o “respeito & diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitis-
mMo”, uma vez que o Brasil € um pais laico™.

Considerada a laicidade do Estado e de suas institui-
¢oes, o Ensino Religioso contribuird para a socializagdo
dos conhecimentos especificos relativos &s diversas tra-
dicdes e/ou culturas religiosas e filosofias de vida, promo-
vendo o exercicio do didlogo infer-religioso nas relagdes
entre os diferentes grupos étnicos e uma perspectiva in-
tercultural que visa & compreensdo das multiplas expe-
riéncias religiosas da humanidade. Assim € imperativa a
superacdo de posturas e atitudes discriminatdrias, sendo
essas suplantadas por um frabalho educacional alicercao-
do na diversidade cultural e religiosa.

Para organiza¢cdo do trabalho docente, faz-se neces-
sdrio que o educador reflita sobre “o que ensinar”, “como
ensinar” e “para quem ensinar”. SGo questdes que fazem
parte da rofina escolar e que cada professor deverd levar
em conta em sua prdatica pedagdgica, buscando con-
textualizar as habilidades previstas para cada ciclo/ano,
de forma a garantir os direitos de aprendizagem dos es-
tudantes previstos no texto da BNCC.

Por objetivos especificos, a BNCC aponta que o Ensino
Religioso deverd:

- Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos re-
ligiosos, culturais e estéticos, a partir das manifestacoes
religiosas percebidas na realidade dos educandos;

15 Laico significa tanto o que é independente de qualquer confissdo
religiosa quanto o relativo ao mundo da vida civil. Celso Lafer (2009,
p.226).
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- Propiciar conhecimentos sobre o direito & liberdade
de consciéncia e de crenca, no constante propésito de
promoc¢do dos direitos humanos;

- Desenvolver competéncias e habilidades que contri-
buam para o didlogo entre perspectivas religiosas e se-
culares de vida, exercitando o respeito & liberdade de
concepgodes e o pluralismo de ideias, de acordo com a
Constituicéo Federal;

- Contribuir para que os educandos construam seus
sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios
éticos e da cidadania.

Além de todos objetivos, acima listados, o compo-
nente curricular do Ensino Religioso deve garantir a
igualdade de oportunidades de aprendizagem aos
estudantes com deficiéncia, conforme a orientacdo
da Lei Federal 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia.

No que concerne ao “como ensinar’ (método), as
praticas pedagdgicas devem se beneficiar da autono-
mia do professor. A partir desse pressuposto, ratifica-se
a proposta da experienciacdo do Ensino Religioso viven-
ciado por meio da pesquisa, da observacdo, identifica-
¢do, da reflexdo e andlise, apropriacdo e ressignificacdo
de saberes, com énfase no didlogo.

No Ensino Fundamental, a apropriacdo dos conheci-
mentos do componente tem como finalidade essencial
a consfrucdo de afitudes e valores de respeito as dife-
rencas existentes na sociedade brasileira. A populacdo
paulista € uma das mais diversas do pais e descende
principalmente de africanos, indigenas, italianos, portu-
gueses e de migrantes de outras regides do pais. Também
s@o registradas grandes correntes imigratdrias de outros
povos, como de alemdes, drabes, chineses, espanhdis e
japoneses, que tiveram presenca significativa na com-



posicdo étnica da populacdo do estado. Deste modo,
pode-se observar, o quéo importante e desafiador € o
Ensino Religioso no Curriculo Paulista.

Os objetivos dessa drea e componente estéo em con-
sondncia com a competéncia geral 9: “Exercitar a empa-
tia, o didlogo, a resolu¢cdo de confiitos e a cooperacdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeifo ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagcdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus sabe-
res, identidades, culturas e potencialidades, sem precon-
ceitos de qualquer natureza.”

ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS INICIAIS

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo
Bdsica, ndo se refere a um periodo preparatdrio ao En-
sino Fundamental, confudo, nos Anos Inicicis que as ex-
periéncias vividas e vivenciadas na Educacdo Infantil
passam a ser sistematizadas, considerando as diferentes
dreas do conhecimento. Também, nos Anos Iniciais, se-
gundo a BNCC, aconfece a “ampliacdo das prdticas
de linguagem e da experiéncia estética e intercultural
das crian¢as”, bem como sua “autonomia infelectual, a
compreensdo de normas e os interesses pela vida social”.

Os processos vivenciados na Educacdo infantil podem
ter continuidade, nos Anos Iniciais, por meio de situacdes
gue envolvem as relacdes das crian¢as consigo mesmas,
com a natureza, com a sua cultura e com as tecnologias.

A curiosidade da crionga demanda uma acdo pe-
dagdgica que parta dos interesses dela, frutos de suas
vivéncias mais imediatas. Isto requer do professor uma in-
tervencdo que considere o repertdério ja construido por
ela, e amplie a compreensdo acerca dos diversos obje-
tos de conhecimento abordados nesse componente.
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O curriculo do Ensino Religioso para os Anos Iniciais
organiza os objetos de conhecimento em trés unidades
tfemdticas assim denominadas:

_, que possibilita a percep-
¢do da distingdo entre o eu, o oufro e o0 nés e, conse-
guentemente, o reconhecimento, a valorizac&o e o aco-
lhimento do cardter singular e diverso do ser humano.
Essa abordagem serd vista do 12 ao 32 ano;

_, com foco no conhecer, vo-
lorizar e respeitar as experiéncias e manifestacdes religio-
sas, serdo frabalhadas do 1° ao 42 ano;

- Crengas Religiosas e Filosofias de Vida, unidade fe-
mdtica frabalhada no 42 e no 5% ano, tfendo como diretriz
a compreensdo das narrativas religiosas fransmitidas de
geracdo em geracdo pela oralidade, destacando as-
pectos estruturantes das tradicdes e/ou culturas religiosas
e filosofias de vida.

ENSINO RELIGIOSO NOS ANOS FINAIS

Nos Anos Finais, € necessdrio assegurar aos estudan-
tes um percurso de aprendizagens articulado e con-
tinuo aos Anos Iniciais. E essencial, portanto, que as
aprendizagens consolidadas nos Anos Iniciqis sejam
retomadas, para que se promova o aprofundamento
e a ampliagcdo dos conhecimentos adquiridos e, ao
mesmo fempo, garantir avancos na aprendizagem
dos estudantes.

Essas aprendizagens sdo organizadas em quatro uni-
dades tematicas assim denominadas:

- Crengas Religiosas e Filosofias de Vida, unidade fe-
mdtica voltada para o trabalho com ensinamentos da
fradicdo escrita e os simbolos, ritos e mitos religiosos, prin-
cipios éticos e valores religiosos, tradicdes religiosas, mi-



dias e tecnologias, dentre outros objetos de conhecimen-
to. Essa unidade percorre todos 0os anos dessa fase;

_, abordada no 72 ano, trata
dos seguintes objetos de conhecimento: misticas e espi-
ritualidades e liderancas religiosas. A unidade temdtica
estd voltada para o reconhecimento, a valorizacdo e o
respeito das manifestacdes religiosas, bem como para as
relacdes que se delineiom entre as liderancas, proporcio-
nando o didlogo inter-religioso;

_, contemplada no 6° e 82 anos, fem
por objetivo estimular a reflexdo, o questionamento sobre
o fendmeno religioso exercido pelo homem e sobre ele;

_, contemplada no 82 ano com
0 objetivo de estimular a conscientizacdo sobre a impor-
tancia da natureza para as tradicdes ou culturas religiosas.

E importante destacar a sincronia das unidades temdti-
cas com os temas contempordneos que tém impacto nas
diferentes sociedades e escalas (local, regional e global).
Sdo eles: crianca e adolescente; educacdo para o fransi-
to; educacdo ambiental; educacdo alimentar e nutricio-
nal; processo de envelhecimento, respeito e valorizagcdo
do idoso; educacdo em direitos humanos; educacdo
das relacdes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura
afro-brasileira, afficana e indigena; salde, vida familiar e
social, educag¢do para o consumo, educacdo financeira
e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cul-
tural. Esses tfemas sdo contemplados nas habilidades de
Ensino Religioso ao longo do Ensino Fundamental.

A seguir, sGo apresentadas as competéncias do com-
ponente de Ensino Religioso e, na sequéncia, o Organi-
zador Curricular com as unidades temdaticas, habilida-
des e 0s objetos de conhecimento que vao contribuir
para a formacdo integral dos estudantes ao longo do
Ensino Fundamental.
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Competéncias Especificas de Ensino
Religioso para o Ensino Fundamental

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradi-
cdes/movimentos religiosos e filosofias de vida a partir
de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacoes religio-
sas e filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em dife-
rentes tempos, espacos e territérios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da
natureza, enquanto expressdo de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos,
conviccoes, modos de ser e viver.

5. Analisar as relagcoes entre as tradicoes religiosas e os cam-
pos da cultura, da politica, da economia, da sadde, da
ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.
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6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discur-
s0s e praticas de infolerdncia, discriminacdo e violéncia
de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos hu-
manos no constante exercicio da cidadania e da cultura
de paz.
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Identidades e 10 (EFO1ERO1) Identificar e acolher as semelhancase | O eu, o outro e
alteridades diferencas entre 0 eu, 0 outro e 0 nos. 0 nos
Identidades e 10 (EFO1ER02) Reconhecer que 0 seu nome e o das Oeu,o0outroe
alteridades demais pessoas o0s identificam e os diferenciam. 0 nos
Identidades e 10 (EFOT1ERO3) Reconhecer e respeitar as caracteristi- | Imanéncia e
alteridades cas fisicas e subjetivas de cada um. transcendéncia
Identidades e 10 (EFO1ERO04) Valorizar a diversidade de formas de Imanéncia e
alteridades vida. transcendéncia
Sentimentos,
Manifestagdes 10 (EFO1ERO5) Identificar e acolher sentimentos, lembrangas,
religiosas lembrangas, memaorias e saberes de cada um. memorias e
saberes
Manifestacdes (EFO1ERO06) Identificar as diferentes formas pelas Isefr’:]‘f)':’;ﬁ";‘f
nilestag 1° | quais as pessoas manifestam sentimentos, ideias, rancas,
religiosas L ) memorias e
memorias, gostos e crengas em diferentes espagos.
saberes
Identidades e . | (EFO2ERO1) Reconhecer os diferentes espagos de Oeu, famnha
. 2 P e 0 ambiente de
alteridades convivancia. L
convivéncia
|dentidades e (EFO2ER02) Identificar costumes, crengas e formas | O eu, a familia
alteridades 2° | diversas de viver em variados ambientes de con- e 0 ambiente de
vivéncia. convivéncia
. (EFO2ER03) Identificar as diferentes formas de -
Identidades e o ) L : 0 Memaorias e
- 2 registro das memorias pessoais, familiares e esco- .
alteridades P . . simbolos
lares (fotos, misicas, narrativas, albuns...).
Identidades e 20 (EFO2ER04) Identificar os simbolos presentes nos Memorias e
alteridades variados espagos de convivéncia. simbolos
|dentidades e . (EF02ERQ§) Ident|f|cgr,.d|st|ngmr' e resp~e|tar sim- Simbolos reli-
. 2 bolos religiosos de distintas manifestacoes, tradi- )
alteridades - SEL - giosos
coes e instituicoes religiosas.
Manifestacdes (EFO2ER06) Exemplificar alimentos considerados Alimentos
nitestag 2° | sagrados por diferentes culturas, tradigdes e ex-
religiosas - - sagrados
pressoes religiosas.
. . (EFO2ERO7) Identificar significados atribuidos a .
Manifestacoes o ) ) ) ~ L Alimentos
- 2 alimentos em diferentes manifestacoes e tradi¢oes
religiosas sagrados

religiosas.
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Identidades e

(EFO3ERO1) Identificar e respeitar os diferentes

Espacos e terri-

- 3° | espacos e territorios religiosos de diferentes tradi- L .,
alteridades - ) L torios religiosos
¢0es e movimentos religiosos.

Identidades e . (EEO?EROZ) Caracter.|zar 0S espagos e terrlt’olnos Espagos ¢ terri-
. 3 religiosos como locais de realizagdo das praticas P .,
alteridades ; torios religiosos

celebrativas.
(EFO3ERO3) Identificar e respeitar praticas ce-
Manifestacoes ) lebrativas (cerimdnias, oragoes, festividades, Praticas cele-
religiosas peregrinacoes, entre outras) de diferentes tradicoes | brativas
religiosas.
. . (EFO3ERO04) Caracterizar as praticas celebrativas -
Manifestagdes | ,, ) ) . Praticas cele-
- 3 como parte integrante do conjunto das manifesta- )
religiosas ~ - ) . brativas
coes religiosas de diferentes culturas e sociedades.
. - (EFO3ERO05) Reconhecer as indumentarias (roupas, L
Manifestacoes o L . . : . Indumentarias
. 3 acessorios, simbolos, pinturas corporais) utilizadas L
religiosas . . - o - religiosas
em diferentes manifestagoes e tradicoes religiosas.
Manifestacoes ) (EFO3ERO06) Caracterizar as indumentarias como Indumentarias
religiosas elementos integrantes das identidades religiosas. religiosas
Manifestacdes o | (EFO4EROT) Identificar ritos presentes no cotidiano . -
. 4 " o Ritos religiosos
religiosas pessoal, familiar, escolar e comunitario.
Manifestacdes 0 (EFO4ER02) Identificar ritos e suas fungdes em Ri -
- - . _ S - itos religiosos
religiosas diferentes manifestacoes e tradicoes religiosas.
Mani - (EFO4ERO03) Caracterizar ritos de iniciagao e de pas-
anifestages 4° | sagem em diversos grupos religiosos (nascimento Ritos religiosos
religiosas g grup g ’ g
casamento e morte).
(EFO4ER04) Identificar as diversas formas de ex-
Manifestacoes 0 pressao da espiritualidade (oragoes, cultos, gestos, Ri -
- - . S itos religiosos
religiosas cantos, danga, meditagao) nas diferentes tradigoes
religiosas.
(EFO4ERO5) Identificar representagoes religiosas
. . em diferentes expressoes artisticas (pinturas, Representacoes
ManifestagGes 4° | arquitetura, esculturas, icones, simbolos, imagens), | religiosas na
religiosas a ' ’ , SIMDO'0S, IMagens), g
reconhecendo-as como parte da identidade de arte
diferentes culturas e tradigdes religiosas.
Crencas (EFO4ERO6) Identificar nomes, significados e re- .
religiosas e ° - o I Ideia(s) de
. ) 4 presentacoes de divindades nos contextos familiar L
filosofias de divindade(s)

vida

e comunitario.




Crencgas
religiosas e

(EFO4ERO7) Reconhecer e respeitar as ideias de

Ideia(s) de
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filosofias de 4 d|\{|qdades de diferentes manifestagdes e tradigdes divindade(s)
vida religiosas.
Crgngas (EFO5ERO1) Identificar e respeitar acontecimentos )
religiosas e o . o L Narrativas
N 5 sagrados de diferentes culturas e tradigoes religio- L
filosofias de o religiosas
vida Sas COMO recurso para preservar a memoria.
Crencas
religiosas e 50 (EFOSER02) Identificar mitos de criagao em dife- Mitos nas tradi-
filosofias de rentes culturas e tradi¢des religiosas. coes religiosas
vida
Crencas (EFOSERO03) Reconhecer fungdes e mensagens
religiosas e 50 religiosas contidas nos mitos de criagao (concep- Mitos nas tradi-
filosofias de coes de mundo, natureza, ser humano, divindades, | coes religiosas
vida vida e morte).
Cre:n!;as (EFO5ER04) Reconhecer a importancia da tradigao .
religiosas e o L . Ancestralidade e
" ) 5 oral para preservar memorias e acontecimentos U
filosofias de L tradicao oral
vida religiosos.
Crengas (EFOSER05) Identificar elementos da tradigdo oral .
religiosas e o S - ) Ancestralidade e
" . 5 nas culturas e religiosidades indigenas, afro-brasi- .
filosofias de ) ) tradicao oral
vida leiras, ciganas, entre outras.
Crengas (EFOSERO6) Identificar o papel dos sabios e an- .
religiosas e o o~ I - - Ancestralidade e
oS 5 ciaos na comunicagdo e preservacdo da tradicao S
filosofias de tradigao oral
vida oral.
Crencas
religiosas e 50 (EFO5ERO7) Reconhecer, em textos orais, ensina- Ancestralidade e
filosofias de mentos relacionados a modos de ser e viver. tradigao oral
vida
crgn?as (EFOBERO1) Reconhecer o papel da tradicao escrita Tr.adlggo eser-
religiosas e o - L . ta: registro dos
N 6 na preservagao de memorias, acontecimentos e :
filosofias de ) D ensinamentos

. ensinamentos religiosos.
vida sagrados
Crencgas (EFOBERO02) Reconhecer e valorizar a diversidade Tradicao escri-
religiosas e ) de textos religiosos escritos (textos do Budismo, ta: registro dos
filosofias de Cristianismo, Espiritismo, Hinduismo, Islamismo, ensinamentos
vida Judaismo, entre outros). sagrados
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Crencgas
religiosas e

(EFOBER03) Reconhecer, em textos escritos, ensi-

Ensinamentos

o o
filosofias de 6 namentos relacionados a modos de ser e viver. da tr.adlgao
vida escrita
?;ﬁ"?::as e (EFOBERO04) Reconhecer que os textos escritos sao | Ensinamentos
tilogotias de 6° | utilizados pelas tradigOes religiosas de maneiras da tradigao
vida diversas. escrita
Crengas (EFOBER05) Discutir como o estudo € a interpre- .

L - - . . Ensinamentos
religiosas e ) tacao dos textos religiosos influenciam os adeptos da tradicio
filosofias de a vivenciarem os ensinamentos das tradigoes adlg

- L escrita
vida religiosas.
Crgnf;as (EFOBERO06) Reconhecer a importancia dos mitos, Simbolos, ritos
religiosas e o . . = e . .
filosofias de 6 ritos, simbolos e textos na estruturagao das dife e mitos religio
vida rentes crengas, tradicoes e movimentos religiosos. | sos
Cre:ngas (EFOGERO7) Exemplificar a relacao entre mito, rito Simbolos, ritos
religiosas e o . e ; ! X .
filosofias de 6 e simbolo nas praticas celebrativas de diferentes e mitos religio
vida tradicoes religiosas. S0S
Manifestagdes , (EFO7ERO_1) Rfeconhecer e rgspe|tar as pr_ahpas Misticas e espi-

- 7 de comunicagao com as divindades em distintas -

religiosas . ~ - o ritualidades
manifestagoes e tradicoes religiosas.
. - (EFO7ERO02) Identificar praticas de espiritualidade - .
Manifestacdes | _, . : . Misticas e espi-

- 7 utilizadas pelas pessoas em determinadas situa- -

religiosas - ) . o ritualidades
coes (acidentes, doencas, fendmenos climaticos).

Manifestacdes 70 (EFO7ERO3) Reconhecer os papéis atribuidos as Liderancas

religiosas liderancas de diferentes tradi¢oes religiosas. religiosas

Manifestagdes 70 (EFO7ERO04) Exemplificar lideres religiosos que se Liderancas

religiosas destacaram por suas contribuigOes a sociedade. religiosas

Manifestacoes 70 (EFO7ER05) Discutir estratégias que promovam a Liderangas

religiosas convivencia ética e respeitosa entre as religioes. religiosas

Crencas (EFO7ERO6) Identificar principios éticos em diferen- Princinios

religiosas e o | testradicoes religiosas e filosofias de vida, discu- rrincip

] - 7 . ; ) ; gticos e valores

filosofias de tindo como podem influenciar condutas pessoais e .

. P - religiosos

vida praticas sociais.

?;ﬁ"?::as e (EFO7ERO7) Identificar e discutir o papel das lide- Lideranca e

tilosgotias de 7° | rancas religiosas e seculares na defesa e promogdo | direitos huma-

vida

dos direitos humanos.

nos




Crencgas
religiosas e

(EFO7ER08) Reconhecer o direito a liberdade de

Lideranga e
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filosofias de 7° | consciéncia, crenga ou convicgao, questionando direitos huma-
vida concepgOes e praticas sociais que a violam. nos
Crgngas (EFO8ERO1) Discutir como as crengas e convicgdes | Crengas,
religiosas e 8° odem influenciar escolhas e atitudes pessoais e convicgoes e
filosofias de poder P nvice
vida coletivas. atitudes
Crengas (EFOBER02) Analisar filosofias de vida, manifes- Crengas,
religiosas e 8° | tacOes e tradicOes religiosas destacando seus convicgoes e
filosofias de g0es € fracig g nvice
vida principios éticos. atitudes
Crgn?as (EFO8ER03) Analisar doutrinas das diferentes . )
religiosas e o e L - Doutrinas reli-
N 8 tradicOes religiosas e suas concepgoes de mundo, )
filosofias de . giosas
vida vida e morte.
Crencas (EFO8ERO04) Discutir como filosofias de vida, tra- .
L - S - . . Crengas, filo-

religiosas e , | dicoes e instituicoes religiosas podem influenciar ) )

" - 8 . P o sofias de vida e
filosofias de diferentes campos da esfera piblica (politica, P

X . . ) esfera publica
vida salide, educagdo, economia).
gﬁn?:ssas e (EFOBER05) Debater sobre as possibilidades e 0s Crencas, filo-
tilusgofias de 8° | limites da interferéncia das tradigoes religiosas na sofias de vida e
vida esfera piblica. esfera piblica
Crengas (EFOBERO06) Analisar préticas, projetos e politicas Crengas, filo-
religiosas e 8° {iblicas que contribuem para a promocdo da liber- | sofias de vida e
filosofias de p a p promoga -
vida dade de pensamento, crengas e convicgoes. esfera piblica
Crgn}:as (EFO8ERO07) Analisar as formas de uso das midias TradigOes reli-
religiosas e 8° | etecnologias pelas diferentes denominagoes reli- iosas, midias e
filosofias de . gias p ¢ glosas, I
vida giosas. tecnologias
Crgn?as (EFO9ERO1) Analisar principios e orientagdes para I
religiosas e o . h . - s Imanéncia e
N 9 0 cuidado da vida e nas diversas tradi¢oes religio- -
filosofias de ) ) ) transcendéncia
vida sas e filosofias de vida.
Cre:n}:as (EFO9ERO02) Discutir as diferentes expressoes de I
religiosas e o - W ; Imanéncia e

" - 9 valorizagao e de desrespeito a vida, por meio da -
filosofias de transcend@ncia

vida

analise de matérias nas diferentes midias.
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Crencgas
religiosas e

(EFO9ERO3) Identificar sentidos do viver e do

] - 9° | morrer em diferentes tradigoes religiosas, através Vida e morte

filosofias de .

- do estudo de mitos fundantes.

vida

Crencas (EFO9ERO04) Identificar concepgoes de vida e morte

religiosas e . | em diferentes tradicoes religiosas e filosofias de )

] - 9 . ; L . L Vida e morte

filosofias de vida, por meio da analise de diferentes ritos fine-

vida bres.

Crencgas (EFO9ERO05) Analisar as diferentes ideias de

r_ellglo_sas e ) |m0rtallda_de elaboradas pelgs trad@oe_s rehgmsas Vida e morte

filosofias de (ancestralidade, reencarnagao, transmigracao e

vida ressurreicao).

Crgngas (EFO9ER06) Reconhecer a coexisténcia como N

religiosas e o . - Lo N Principios e

) ) 9 uma atitude ética de respeito a vida e a dignidade .

filosofias de valores éticos
. humana.

vida

Crengas (EFO9ER07) Identificar principios éticos (familia- e

religiosas e o L : ) Principios e

] - 9 res, religiosos e culturais) que possam alicergar a .

filosofias de - . . valores éticos
. construcdo de projetos de vida.

vida

Crencas

religiosas e ) (EFO9ER08) Construir projetos de vida assentados Principios e

filosofias de em principios e valores &ticos. valores éticos

vida
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